
LA COMPRENSIÓN LECTORA    1 

 

 

  

ACUERDO NO. 1998 CON FECHA DEL 07 DE JUNIO DE 2016 DEL INSTITUTO DE EDUCACIÓN DEL 

ESTADO DE AGUASCALIENTES 

  

 

 
Implementación de la herramienta Objeto Virtual de 

Aprendizaje (OVA) y la comprensión lectora en estudiantes de 
Noveno grado de Bucaramanga-Santander 

 
 

TESIS PARA:    DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

 

PRESENTA:   NIDIA DÍAZ RAMÍREZ 

DIRECTORA   DRA. MARÍA DE LOS ÁNGELES SILVA OLVERA 

Enero, 2023 



                                                                      ASUNTO: Carta de liberación de tesis. 
 

Aguascalientes, Ags., 10 de enero de 2023. 
 

 
 
 
LIC. ROGELIO MARTÍNEZ BRIONES 
UNIVERSIDAD CUAUHTÉMOC PLANTEL AGUASCALIENTES 
RECTOR GENERAL 
 
 
P R E S E N T E 
 
 
Por medio de la presente, me permito informar a Usted que he asesorado y  revisado 
el trabajo de tesis titulado: 
 
 
“Implementación de la herramienta Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) y la 

comprensión lectora en estudiantes de Noveno grado de Bucaramanga-
Santander” 

 

Elaborado por Mtra. Nidia Díaz Ramírez, considerando que cubre los requisitos 
para poder ser presentado como trabajo recepcional para obtener el grado de 
Doctorado en Ciencias de Educación. 

 
Agradeciendo de antemano la atención que se sirva a dar la presente, quedo a 
sus apreciables órdenes. 
 
 
 

ATENTAMENTE 
 

 

 

Dr. María de los Ángeles Silva Olvera  
Nombre y firma del Director de tesis 

 

 

 



 
 

A Quien Corresponda 
Presente 

 Asunto: Responsiva de integridad académica 
 

 
Yo, Nidia Díaz Ramírez, con matrícula EDCO19591, egresado del programa 
Doctorado en Ciencias de la Educación, de la Universidad Cuauhtémoc, plantel 
Aguascalientes, identificado con IFE-INE o CC, Nº37.864.302, pretendo titularme 
con el trabajo de tesis titulado: “Implementación de la herramienta Objeto Virtual 
de Aprendizaje (OVA) y la comprensión lectora en estudiantes de Noveno grado 
de Bucaramanga-Santander”. 
 
 
Por la presente Declaro que: 
 
1.- Este trabajo de tesis, es de mi autoría. 
2.- He respetado el Manual de Publicación APA para las citas, referencias de las 
fuentes consultadas. Por tanto, sus contenidos no han sido plagiados, ni ha sido 
publicado total ni parcialmente en fuente alguna. Además, las referencias utilizadas 
para el análisis de la información de este Trabajo de titulación están disponibles 
para su revisión en caso de que se requiera. 
3.- El Trabajo de tesis, no ha sido auto-plagiado, es decir, no ha sido publicado ni 
presentado anteriormente para obtener algún grado académico previo o título 
profesional y se han contemplado las correcciones del Comité Tutorial. 
4.- Los datos presentados en los resultados son reales, no han sido falseados, ni 
duplicados, ni copiados y por tanto los resultados que se presentan en el trabajo de 
tesis, constituirán aporte a la realidad investigada. 
5.- De identificarse fraude, datos falsos, plagio información sin citar autores, 
autoplagio, piratería o falsificación, asumo las consecuencias y sanciones que de 
mi acción se deriven, sometiéndome a la normatividad vigente de la Universidad 
Cuauhtémoc, plantel Aguascalientes, Instituto de Educación de Aguascalientes, la 
Secretaria de Educación Pública, Ministerio de Educación Nacional y/o las 
autoridades legales correspondientes. 
6. Autorizo publicar mi tesis en el repositorio de Educación a Distancia de la 
Universidad Cuauhtémoc, plantel Aguascalientes. 
 
 

 
                                                     __________________________ 

Nidia Díaz Ramírez 
nidiecita11-@hotmail.com  

3142088374 
 
 

 

mailto:nidiecita11-@hotmail.com


LA COMPRENSIÓN LECTORA    2 

Agradecimientos 

 

Gracias a Dios por la vida, por darme la fortaleza y la sabiduría en los momentos difíciles 

ayudándome a cumplir las promesas y las metas propuestas en mi andar.   

A mi padre que desde el cielo me ayudó a terminar este proyecto, a quien le debo todo por 

sus enseñanzas y a quien le debo ser lo que soy hoy en día.  

A mi madre como modelo a seguir por ser una mujer perseverante, trabajadora, activa, 

dispuesta a seguir adelante a pesar las dificultades que se presenten. 

A mi hija, el motor de mi vida y por quien anhelo que en un mañana siga mi ejemplo de 

ser una luchadora en todos los proyectos que se le puedan enfrentar. 

A mi asesora del proyecto, María de los Ángeles Silva Olvera, por su comprensión y 

dedicación en todo el proceso que conllevó esta tesis.  

A la Universidad Cuauhtémoc por brindarme la oportunidad de culminar un escalón más 

en mi proceso de aprendizaje, el cual lo compartiré en mi quehacer pedagógico, así como a todos 

los docentes del doctorado, quienes compartieron su conocimiento y experiencia dejando huella 

en mi proceso de formación. 

 

 

 

 

 

 

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    3 

Dedicatoria 

 

A Dios por haberme brindado fortaleza y sabiduría para llevar a cabo este gran triunfo en 

mi vida. 

A mi padre, Ismael Díaz Llanes, que desde el cielo me dio la fuerza para no desfallecer en 

este nuevo reto de estudio en mi proyección al futuro. 

A mi madre, María Teresa Ramírez, por su apoyo incondicional y su compañía en los 

momentos de angustia. 

A mi hija, Danna Sofía Buitrago Díaz, la razón de mi vida y por quien no puedo desfallecer 

ante ninguna adversidad.



LA COMPRENSIÓN LECTORA    4 

Índice de contenido 

Pág. 

Resumen ........................................................................................................................................ 12 

Introducción .................................................................................................................................. 14 

Capítulo I. Planteamiento del problema........................................................................................ 19 

1.1 Formulación del problema ................................................................................................ 20 

1.1.1 Contextualización ............................................................................................. 20 

1.1.2 Definición del problema ................................................................................... 24 

1.1.3 Programa de evaluación de aprendizaje a nivel internacional .......................... 28 

1.1.4 Programa de evaluación de aprendizaje a nivel nacional ................................. 32 

1.2 Pregunta de investigación .................................................................................................. 35 

1.3 Justificación ........................................................................................................................ 36 

1.3.1 Conveniencia .................................................................................................... 37 

1.3.2 Relevancia social .............................................................................................. 37 

1.3.3 Implicaciones prácticas ..................................................................................... 38 

1.3.4 Utilidad metodológica ...................................................................................... 38 

1.3.5 Utilidad teórica ................................................................................................. 38 

1.3.6 Utilidad personal............................................................................................... 39 

1.4 Hipótesis ............................................................................................................................. 39 

Capítulo II. Fundamentación Teórica ........................................................................................... 41 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    5 

2.1 Constructivismo ................................................................................................................. 42 

2.2 Aprendizaje significativo ................................................................................................... 43 

2.3 Estrategias de lectura a través del constructivismo y el aprendizaje significativo ............. 44 

2.4 Comprensión Lectora ......................................................................................................... 46 

2.4.1 Niveles de la comprensión lectora .................................................................... 48 

2.4.2 Elementos clave de la comprensión lectora ...................................................... 50 

2.4.3 Competencia ..................................................................................................... 53 

2.5 Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) ............................................................................... 65 

2.5.1 Metodología para la elaboración de un OVA ................................................... 67 

2.5.2 Herramientas para el desarrollo de un OVA .................................................... 69 

2.6 Estado del Arte ................................................................................................................... 76 

2.7 Marco Contextual ............................................................................................................... 86 

2.7.1 Colegios e Institutos Públicos en Bucaramanga, Colombia ............................. 86 

2.7.2 Instituto Técnico Dámaso Zapata ..................................................................... 86 

Capítulo III. Metodología ............................................................................................................. 89 

3.1 Tipo y alcance de la Investigación ..................................................................................... 89 

3.2 Diseño de la Investigación ................................................................................................. 90 

3.3. Proceso metodológico de la investigación ........................................................................ 90 

3.3.1 Propuesta de OVA ........................................................................................................... 92 

3.4 Definición de la población total y la muestra ................................................................... 106 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    6 

3.4.1 Definición de la población ............................................................................................ 106 

3.4.2 Definición de la Muestra ............................................................................................... 106 

3.5 Objetivos .......................................................................................................................... 106 

3.5.1 Objetivo General ........................................................................................................... 106 

3.5.2 Objetivos Específicos .................................................................................................... 107 

3.6 Hipótesis ........................................................................................................................... 107 

3.7 Variables de estudio ......................................................................................................... 107 

3.8 Instrumento de medición .................................................................................................. 108 

3.8.1. Cuestionario prueba diagnóstica .................................................................................. 109 

3.8.2 Cuestionario realizado mediante OVA ......................................................................... 109 

3.9 Análisis de datos .............................................................................................................. 110 

3.10 Consideraciones éticas ................................................................................................... 111 

Capítulo IV. Resultados .............................................................................................................. 113 

4.1 Datos demográficos del informante ................................................................................. 113 

4.2 Resultados de la aplicación pretest (diagnóstico) ............................................................ 113 

4.4 Resultados de la aplicación postest y prueba de hipótesis ............................................... 119 

Capítulo V. Discusión y Conclusiones ....................................................................................... 124 

5.1 Discusión .......................................................................................................................... 124 

5.2 Conclusiones ......................................................................................................................... 128 

Referencias .................................................................................................................................. 132 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    7 

Anexos ........................................................................................................................................ 145 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    8 

Índice de figuras 

Pág. 

Figura 1. Porcentaje de estudiantes por nivel alcanzado de lectoescritura en la sede 1 en la 

Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata                          22 

Figura 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeño en lectura crítica por institución 

educativa, sede, orden nacional, ente territorial, oficiales y privados .......................................... 23 

Figura 3. Notas obtenidas por el grupo de estudiantes objeto de estudio en octavo (año 2021) y 

noveno (2022) ............................................................................................................................... 25 

Figura 4. Número de estudiantes y representación porcentual por rango de notas obtenidas durante 

octavo y noveno grado .................................................................................................................. 27 

Figura 5. Puntaje en las pruebas PISA obtenidas en Colombia para los periodos 2015-2016 ..... 29 

Figura 6. Comprensión Lectora .................................................................................................... 48  

Figura 7. Tipos de textos ............................................................................................................... 52 

Figura 8. Maquetador de Cuadernia.............................................................................................. 71 

Figura 9. Tipos de Galerías ........................................................................................................... 71 

Figura 10. eXeLearning ................................................................................................................ 72 

Figura 11. Objetos de mediateca ................................................................................................... 73 

Figura 12. Hot Potatoes................................................................................................................. 74 

Figura 13. Espacio de trabajo en Ardora ...................................................................................... 75 

Figura 14. Constructor 2.0 ............................................................................................................ 76 

Figura 15. Tipos de actividades educativas Educaplay ................................................................ 77 

Figura 16. Etapas de la investigación ........................................................................................... 92 

Figura 17. ¿Qué es en realidad la madurez? ................................................................................. 94 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    9 

Figura 18. Actividades del OVA .................................................................................................. 95 

Figura 19. Evaluación del OVA .................................................................................................... 96 

Figura 20. Primera actividad del OVA ......................................................................................... 97 

Figura 21. Segunda actividad del OVA ........................................................................................ 98 

Figura 22. Tercera actividad del OVA .......................................................................................... 99 

Figura 23. Cuarta actividad del OVA ......................................................................................... 100 

Figura 24. Quinta actividad del OVA ......................................................................................... 105 

Figura 25. Sexta actividad del OVA ........................................................................................... 102 

Figura 26. Séptima actividad del OVA ....................................................................................... 103 

Figura 27. Octava actividad del OVA ......................................................................................... 104 

Figura 28. Novena actividad del OVA ....................................................................................... 105 

Figura 29. Décima actividad del OVA…………………………………………………………106 

Figura 30. Análisis de datos pretest…………………………………………………………….115 

Figura 31. Comparación entre calificación diagnóstica y calificación tras la aplicación de las 110 

10 actividades …………………………………………………………………………………..119 

Figura 32. Comparación calificación diagnóstica o pretest y calificación postest……………..121 

Figura 33. Histograma de resultados de prueba pre y pos test …………………………………122  

Figura 34. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon……………………………………………122 

Figura 35. Comparativo de calificaciones por género…………………………………………..124 

 

 

 

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    10 

Índice de tablas 

Pág. 

Tabla 1. Promedio y desviación estándar en lectura crítica .............................................. 21 

Tabla 2. Clasificación de las estrategias en la educación ................................................. 43 

Tabla 3. Tareas según nivelesde compresnión lectora .................................................... 559 

Tabla 4. Competencias y estándares de lectura y vocabulario .......................................... 55  

Tabla 5. Orientativa de las características de los textos para los estudiantes ................... 56 

Tabla 6. rientativa sobre qué enseñar en lectura por grado ............................................... 58 

Tabla 7. Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Octavo a Noveno, 

según el MEN (2003)…………………………………………………………………….61 

Tabla 8. Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Octavo a Noveno 

(Medios de comuniciación y Ética)…….....……………………………………………..63 

Tabla 9. Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Décimo a 

Úndécimo, según el MEN (2003)…………………………………………………….….64 

Tabla 10. Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Décimo a 

Úndécimo (Medios de comuniciación y Ética………………………………………........64 

Tabla 11. Metodologías para el diseño de un OVA .......................................................... 69 

Tabla 12. Sedes Instituto Técnico Dámaso Zapata ........................................................... 89 

Tabla 13. OVA ................................................................................................................ 111 

Tabla 14. Datos demográficos del informante ................................................................ 114 

Tabla 15. Calificaciones obtenidas en las actividades del OVA .................................... 117 

Tabla 16. Resultados pretest y postest ............................................................................ 120 

Tabla 17. ANOVA de un factor (Género vs. Nota final) ................................................ 123 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    11 

 

Listado de anexos 

Pág. 

Anexo 1. Instituciones educativas del municipio de Bucaramanga ............................ 14546 

Anexo 2. Análisis del texto de comprensión de lectura .............................................. 15253 

Anexo 3. Cuadernillo Competencias Comunicativas en lenguaje: lectura 2020 ............ 153 

Anexo 4. Consentimiento Informado .............................................................................. 164 

Anexo 5. Taller de Comprensión Lectora ……………………………………….……. 168 

Anexo 6. Evidencias Actividad 1................................................................................ 17172 

Anexo 7. Prueba diagnóstica 9°07 .............................................................................. 17475 

Anexo 8. Mención de Honor ........................................................................................... 175 

Anexo 9. Formato de Validación……………………………………………………….177 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    12 

 

Resumen 

  

La lectura es una de las principales bases para el desarrollo del pensamiento, por ello la importancia 
de la comprensión lectora desde la secundaria para que se reduzcan los indicadores de deficiencia 
de estas habilidades en la formación profesional, que se evidencian en la falta de capacidad crítica 
desde la creación de textos y la argumentación verbal. La comprensión lectora muestra la 
capacidad de captar el sentido de los mensajes escritos que pueden ser expresados de manera verbal 
por medio del juicio valorativo del autor y las opiniones (Sánchez, 2013). En este sentido, el 
estudio se orienta a desarrollar actividades para fortalecer la comprensión lectora de un grupo de 
estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata mediante la 
implementación de la herramienta Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). La metodología utilizada 
se basa en un tipo de investigación de cuantitativa con alcance descriptivo, donde se aplica un 
pretest de 20 preguntas a 22 estudiantes entre los 13 y 15 años de edad de los grados 7-9, que 
permitió realizar una valoración de los presaberes del estudiante mediante el porcentaje de 
respuestas correctas frente a las incorrectas; en segunda instancia se realizó una serie de clases 
magistrales para aclarar los conceptos técnicos del tipo de texto, acompañadas de un proceso de 
sensibilización y enseñanza para el uso de la herramienta tecnológica OVA que se organizó en 10 
actividades que buscaban fortalecer sus conocimientos y la comprensión lectora; de manera 
posterior se realiza una prueba postest para evaluar el efecto del proceso de fortalecimiento 
realizado en los estudiantes y observación de la variación de los porcentajes obtenidos en las 20 
preguntas realizadas inicialmente. Finalmente, se observa que el 50% (11 estudiantes 
aproximadamente) de los estudiantes en promedio mejoró en un 40% de las respuestas correctas 
obtenidas con respecto a su prueba inicial, demostrando que la estrategia digital favoreció en la 
interpretación de textos, emisión de juicios y toma de decisiones, lo cual era el objeto de la 
aplicación de la estrategia, aunque debe continuarse con el proceso para obtener mejores resultados 
en el mediano y largo plazo de su formación. 

 
Palabras clave: lectura, comprensión lectora, objeto virtual de aprendizaje OVA, TIC, 

estudiantes, hábitos. 
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Abstract 

Reading is one of the main bases for the development of thinking, which is why the 
importance of reading comprehension from high school to reduce the indicators of deficiency of 
these skills in professional training, which is evidenced in the lack of critical capacity from the 
creation of texts and verbal argumentation. The reading comprehension shows the ability to grasp 
the meaning of written messages that can be expressed verbally through the author's evaluative 
judgment and opinions. (Sanchez, 2013). In this sense, the study is oriented to develop activities 
to strengthen the reading comprehension of a group of ninth grade students of the Dámaso Zapata 
Technical Educational Institution through the implementation of the Virtual Learning Object OVA 
tool. The methodology used is based on a type of cuantitative research with a descriptive scope, 
where a pretest of 20 questions is applied to 22 students between the ages of 13 and 15 of grade 9-
7 that allowed an assessment of the student's pre-homework through the percentage of correct 
answers against the incorrect ones. in the second instance, a series of master classes was held to 
clarify the technical concepts of the type of texts accompanied by a process of awareness and 
teaching for the use of the technological tool OVA that was organized in 10 activities that sought 
to strengthen their knowledge and reading comprehension. finally, a post-test is carried out to 
evaluate the effect of the strengthening process carried out on the students and observation of the 
variation of the percentages obtained in the 20 questions initially asked. Finally, it is observed that 
50% (approximately 11 students) of the students on average improved by 40% of the correct 
answers obtained with respect to their initial test, demonstrating that the digital strategy favored 
the interpretation of texts, issuance of judgments and decision making, which was the object of the 
application of the strategy, although the process must be continued to obtain better results in the 
medium and long term of their training. 

 
Keywords: Reading, reading comprehension, virtual learning object OVA, ICT, students, 

habits. 
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Introducción 

 

Partiendo de la frase del gran novelista, poeta y dramaturgo español Miguel de Cervantes 

Saavedra: “El que lee mucho y anda mucho, ve mucho y sabe mucho” (López, 2017, p. 1) se puede 

afirmar que la lectura es uno de los hábitos de comunicación más relevantes en la vida de las 

personas, especialmente en el desarrollo de los niños desde temprana edad, estimulando el 

progreso del pensamiento crítico y reflexivo de los mismos. Este juicio se ve reflejado mediante 

la comprensión lectora, la cual permite analizar, entender, interpretar y responder de manera 

satisfactoria ante un texto de cualquier índole. Por ello se hace indispensable que el escolar, desde 

la educación básica primaria en el colegio, reciba las herramientas necesarias para adquirir esta 

competencia.  

Frente al tema, Díaz (2021) considera que en los últimos meses los sistemas educativos 

enfrentan el reto de promover aprendizajes significativos donde el estudiante esté en capacidad de 

integrar sus conocimiento previos con los nuevos saberes; para cumplir con este propósito debe 

darse una alianza efectiva entre los docentes y la virtualidad; de manera puntual, todo depende de 

la forma como el docente integre los contenidos a las herramientas tecnológicas y que, a su vez, 

pueda guiar al estudiante para que haga uso efectivo de dichas herramientas y se manejen 

apropiadamente en el ciberespacio. 

Ahora bien, la pandemia de covid-19 trajo consigo consecuencias irremediables, tanto 

positivas como negativas, pues como lo expresan la Comisión Económica para América Latina y 

el Caribe (CEPAL) y la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura (UNESCO), la pandemia habría provocado una crisis sin precedentes en la que más de 1 
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200 millones de estudiantes dejaron las clases presenciales en América Latina, con grandes brechas 

educativas; entre ellas, desigualdad en la distribución de docentes, sobre todo en aquellos de más 

bajos ingresos, adicional al despliegue en la educación a distancia mediante el uso de una 

diversidad de formatos y plataformas, movilización de personal y comunidades educativas, así 

como se realizó provisión de recursos para los docentes que permitieron su cualificación en 

herramientas tecnológicas, entrega de dispositivos digitales y recursos en la web, entre otros, que 

puede interpretarse como un avance hacia la digitalización y la inclusión de las tecnologías 

(CEPAL-UNESCO, 2020). 

Con base en lo anterior se puede decir que  la oportunidad de la inclusión de herramientas 

tecnológicas en la educación y los efectos adversos (carencia de análisis, uso inadecuado de los 

signos de puntuación y errores en la elaboración de síntesis de aprendizaje, entre otros aspectos) 

que limitan los procesos de enseñanza adecuados en la comprensión lectora en los estudiantes de 

la Institución Educativa Dámaso Zapata durante la pandemia, es necesaria la implementación de 

este proyecto, cuya intención es motivar a los estudiantes de noveno grado mediante talleres para 

la escritura e interpretación de textos y la implementación de la herramienta tecnológica OVA, 

objeto virtual de aprendizaje el cual permite ser reutilizado en varios contextos educativos  en 

combinación con otras áreas del saber lo cual coadyuva a un aprendizaje significativo en  los 

alumnos con el fin de contribuir a los buenos hábitos de lectura y el desarrollo de capacidades 

analíticas y críticas en los textos, que brinden herramientas a los estudiantes para asumir retos a 

futuro en la sociedad.   

“Durante los últimos cuatro años, a Konrad Lorenz Fundación Universitaria ha llevado a 

cabo el proceso de elaboración de OVA “objeto virtual de aprendizaje”, diseñados bajo parámetros 

específicos vinculándolos a las Aulas Virtuales desde el repositorio” (Beltrán y Rojas, 2016, p. 
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13). Esta experiencia muestra un análisis sobre las dificultades y las potencialidades del OVA, así 

como sobre la intencionalidad pedagógica que fomenta el aprendizaje autónomo en las diferentes 

actividades que ayudan a los estudiantes en la aplicación de talleres de forma significativa, 

aportando el conocimiento de una forma innovadora en el análisis de los diferentes textos de una 

manera más práctica y analítica para el desarrollo del aprendizaje del educando. 

El uso del OVA permite al alumno orientarse con autonomía, puesto que desde la literatura 

y la educación se ha concebido que “un objeto virtual de aprendizaje (OVA),  tiene la finalidad 

que, al ser utilizado como herramienta de enseñanza, los estudiantes aprendan, a su propio ritmo 

y en forma independiente, las bases de un tema específico” (Morales, Gutiérrez y Ariza, 2016, p. 

130); en este sentido, es relevante mencionar que esta estrategia ha conllevado a que los estudiantes 

y el docente adquieran la apropiación de las TIC asociándolas como herramientas tecnológicas 

para la preparación de actividades de interpretación de textos, que estimulen el trabajo 

independiente y optimicen el tiempo de las clases físicas o presenciales por las clases mediante la 

virtualidad en casa, escenario predominante durante la pandemia originada por el coronavirus 

(covid-19).  

De esta manera, esta tesis consta de cinco capítulos, los cuales se describen a continuación: 

en el capítulo I se desarrolla el planteamiento del problema y se presenta la formulación, 

contextualización y definición del problema; adicional a ello, se determina la pregunta de 

investigación, hipótesis y justificación a partir de la determinación de su conveniencia, relevancia 

social, implicaciones prácticas y la utilidad que tiene el estudio mismo en los ámbitos 

metodológico, teórico y personal. El capítulo II se basa en mostrar la fundamentación teórica que 

incluye la comprensión de lectura, las causas de los problemas presentes en los estudiantes de 

noveno básica secundaria; haciendo posible que la comprensión lectora sea de gran ayuda para su 
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proceso de aprendizaje, mediante el análisis de diversos estudios y autores, y se finaliza con un 

marco contextual para que el lector comprenda todo lo relacionado con el desarrollo del proyecto 

y la institución. El capítulo III, de metodología, define el tipo de investigación y su alcance; 

igualmente, las etapas y el proceso desarrollados para fortalecer el aprendizaje de lectoescritura en 

estudiantes de noveno de la institución seleccionada mediante la implementación de la herramienta 

tecnológica OVA, considerándose que el estudio se basa en una investigación de carácter 

cuantitativo, por consiguiente  “se utiliza la recolección de datos para probar hipótesis con base en 

la medición numérica y el análisis estadístico con el fin de establecer pautas de comportamiento y 

probar teorías” (Hernández, Fernández y Baptista, 2014, como se citaron en Baron et al., 2014, p. 

8), que permitan dar un resultado probatorio del desarrollo planteado del ova y analizar las 

dificultades que los estudiantes tiene en los procesos de lectoescritura mediante el desarrollo de un 

pretest que define los presaberes de los estudiantes, la aplicación de la herramienta OVA como 

refuerzo en el aprendizaje del estudiante y una prueba postest que coadyuva a la mejora del 

estudiante a partir del incremento de respuestas correctas a la prueba realizada, demostrando la 

importancia del uso de las TIC y el uso de herramientas didácticas en los procesos de enseñanza-

aprendizaje en la presencialidad y en la virtualidad. 

En el capítulo IV, de resultados, se procesa y describe la información obtenida de la prueba 

diagnóstica y el postest mediante un análisis en Excel para probar la hipótesis, mostrando el 

resultado obtenido mediante la implementación de la herramienta OVA como estrategia didáctica 

de refuerzo en el aprendizaje de los conceptos propios de la lectoescritura. El capítulo V, de 

discusión, presenta las comparaciones de los resultados de la investigación frente a otras referidas 

anteriormente con el fin de verificar los aportes teóricos, pedagógicos y determinar la efectividad 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    18 

de la herramienta mediada por las TIC en el refuerzo para el aprendizaje de escritura e 

interpretación de textos.  

Finalmente, se integran las conclusiones, las referencias y anexos, con los cuales se 

desarrolla el cierre al trabajo realizado mediante la extracción de los resultados más importantes 

del mismo, los aportes dados a la enseñanza de procesos de lectoescritura y las evidencias de las 

herramientas y pruebas realizadas a los estudiantes, que fueron fundamentales para el desarrollo 

de la investigación presentada. 
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Capítulo I. Planteamiento del problema 

El presente capítulo presenta la formulación, contextualización y definición del problema; 

adicional a ello, se determina la pregunta de investigación, hipótesis, justificación, conveniencia, 

relevancia social, implicaciones prácticas y la utilidad que tiene el estudio mismo en los ámbitos 

metodológico, teórico y personal. 

Acorde con el informe de la UNESCO (2017, como se citó en Menéndez, 2019) a nivel 

mundial el 60% de los niños y adolescentes (6 de cada 10) no han podido alcanzar la competencia 

lectora; especificamente, de un total de los 617 millones de NNA, 387 millones son niños y niñas 

en edades de 6 a 11 años aptos para un nivel de básica primaria y 230 millones están en edades de 

12 a 14 años, es decir, adolescentes en edad de cursar la enseñanza secundaria; bajo estas cifras se 

precisa que más de la mitad (56%) de los niños y niñas no cuentan con las competencias o 

capacidades que les permita leer y comprender lo leído, situación que es más compleja en los 

adolescentes, con incapacidad del 61% en las habilidades y competencias tanto lectoras como 

matemáticas. 

En las instituciones educativas públicas y privadas se ha notado que la mayoría de los 

estudiantes muestran baja comprensión de lectura en los diferentes textos, porque no poseen 

buenos hábitos de lectura que permitan afianzar su aprendizaje en las diferentes áreas del 

conocimiento, por tal motivo no obtienen buenos resultados en el examen SABER  2020 (ICFES, 

2021),  por ejemplo, en el año 2018 se tuvo menor rendimiento que en 2015, en cuanto a media de 

la OCDE: 77% (Colombia con un 51%) (OECD, 2019). 

Para el desarrollo de esta investigación fue seleccionado el grado 9-07 que consta de 22 

estudiantes de entre 13 y 15 años de edad, de la sede A de la jornada de la mañana de la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata, los cuales, según la docente y directivos institucionales, han 
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presentado problemas de aprendizaje, debilidades y fallas de comprensión de lectura en diferentes 

textos, como informativos, investigativos, narrativos, líricos y argumentativos. Entre estas fallas 

se pueden enunciar: la carencia en la lectura oral y mental para analizar e interpretar lecturas, por 

lo que resulta necesario un proceso de motivación de la lectura para desarrollar capacidades críticas 

y analíticas en el estudiante a partir de la implementación de actividades pedagógicas mediadas 

por tecnología que refuercen los procesos integrales en la lectoescritura de textos.   

Por consiguiente, se hace necesario tener en cuenta un efectivo sistema de apoyo, en el 

adelanto de novedosas tecnologías que permiten crear talleres por medio de una herramienta OVA 

que se pueda emplear para el desarrollo de un buen aprendizaje significativo.  

1.1 Formulación del problema 

1.1.1 Contextualización  

La búsqueda de los antecedentes en las diferentes investigaciones ha servido como 

herramienta primordial para obtener la información precisa con el fin de realizar de manera 

satisfactoria la presente tesis.  

La motivación por comprender e interpretar efectivamente textos no es algo reciente, ya 

desde inicios del siglo XX, psicólogos y educadores se habían interesado en analizar los pasos que 

se dan cuando el lector comprende el texto, llevando un proceso evolutivo sometido a cambios 

análogos; sin embargo, la forma para extraer o aplicar significado en un texto desde el antiguo 

Egipto, Grecia o Roma hasta nuestros tiempo sigue siendo igual, lo que ha cambiado es la 

metodología mediante la cual se logra que un estudiante desarrolle las capacidades para 

comprender lo leído; en otras palabras, la evolución o cambio se precisa en la concepción de cómo 

se da la comprensión lectora, la cual está sometida a un mejoramiento continuo en las estrategias 

de enseñanza. Por ejemplo, aunque entre los años sesenta y setenta, autores como Fries (1962) 
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argumentaran que la base de la lectura comprensiva era la decodificación o habilidad para convertir 

los signos en palabras inmersas en un texto, no obstante, con el tiempo, en el quehacer docente se 

fue viendo que este proceso no era suficiente, pues muchos alumnos no tenían capacidad para 

comprender los argumentos; de esta forma, se concluyó que la decodificación por sí sola no llevaba 

a una comprensión automática, por lo que se tenían que abordar otras dimensiones (Ricart, 2010). 

En este mismo sentido, es necesario mencionar que el proyecto de investigación nace de 

observar los resultados que se han obtenido en el área de lectoescritura en las pruebas SABER 11, 

en las que, aunque se muestran resultados favorables para la Institución Educativa Técnico 

Dámaso Zapata y la sede 1 (ver tabla 1), que se encuentran por encima de la media nacional, con 

desviaciones menores y por encima del rango de las instituciones de su carácter oficial del ente 

territorial. Se puede analizar que la sede presentó un descenso en los años 2020 y 2021 en los que 

se vio afectado el sector educativo por la crisis causada por la pandemia de covid-19 y las 

adaptaciones que se tuvieron que hacer enfrentando a nuevo reto tanto padres de familia como 

docentes y estudiantes.  

Tabla 1 

Promedio y desviación estándar en lectura crítica 

 

Fuente: Tomado de reportes de resultados históricos SABER 11 para establecimientos educativos. 
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Lo anterior permite mostrar que aunque los resultados de las pruebas son similares entre 

años, se refleja un leve descenso en los resultados y se evidencia de manera más notoria al analizar 

que el porcentaje de estudiantes en nivel 1 que anteriormente no era perceptible para el año 2019, 

muestra un reflejo para el 2020 y el 2021, como se muestra en la figura 1 (en color rojo), con un 

leve ascenso en el nivel 2 (en color naranja) y una leve reducción del nivel 3 (en color amarillo) y, 

por supuesto, un descenso en el nivel 4 que corresponde al color verde (ver figura 1). 

Figura 1 

Porcentaje de estudiantes por nivel alcanzado de lectoescritura en la sede 1 en la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata 

 

Fuente: Tomado de reportes de resultados históricos SABER 11 para establecimientos educativos. 

 

Lo anterior define una necesidad de intervenir la sede pues, aunque ha obtenido en los 

últimos años un buen resultado para época de pandemia, presentó un descenso para 2020 y 2021, 
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además de que la institución educativa en general muestra resultados inferiores a los de las 

entidades privadas (ver figura 2). 

Figura 2 

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeño en lectura crítica por institución educativa, 

sede, orden nacional, ente territorial, oficiales y privados 

 

Fuente: Tomado de reportes de resultados históricos SABER 11 para establecimientos educativos. 

 

Lo anterior permite mostrar la necesidad del Instituto de fortalecer la sede 1 para continuar 

estando en niveles superiores a otras instituciones de la región y mantenerse en el ranking, por lo 

cual es importante potencializar las capacidades de los alumnos desde grado noveno para obtener 

los resultados deseados al presentar las pruebas SABER 11, entendiendo que el área de lengua 

castellana corresponde a un área de comunicación integral de comprensión lectora, relacionada al 

desconocimiento de nuevas estrategias por los estudiantes y para los docentes de esta área. 

Adicional a ello, es importante iniciar el  desarrollo   de la región potencializando en los saberes 
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de los estudiantes con el fin de lograr encontrarse entre los mejores colegios del departamento de 

Santander, a nivel Colombia, según lo manifiesta en entrevista con el profesional universitario de 

la institución (ver anexo 1) encargado de suministrar la información para el desarrollo de esta 

investigación, basada en la implementación de actividades de refuerzo de los estudiantes en el área 

de Lectoescritura. 

En entrevista con la docente del área de lengua castellana de la institución (ver anexo 2) se 

estableció que la mayor parte de los estudiantes no conciben los procesos de lectoescritura como 

algo agradable para reforzar su lenguaje y comunicación de forma eficiente, por ello se consideró 

utilizar para el desarrollo de esta investigación las herramientas tecnológicas OVA, con el 

propósito de fortalecer los procesos de lectoescritura en los estudiantes de noveno de la institución 

educativa y así contribuir en la mejora de los resultados SABER 11, pues la  comprensión lectora 

es eficiente e importante para que los estudiantes muestren la calidad en el proceso académico y 

en su vida cotidiana. 

1.1.2 Definición del problema 

En la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata de la ciudad de Bucaramanga, 

Santander, Colombia, como se mencionó en la sección anterior, pese a que se tienen resultados 

satisfactorios por encima de la media nacional en términos generales de la evaluación SABER 11 

y en lectoescritura (ver figuras 1 y 2) no se ha logrado estar dentro de los más representativos de 

la región, por lo cual, como lo expresa el profesional universitario de la institución, “es necesario 

fortalecer a los estudiantes en lectoescritura ya que la base para obtener respuestas favorables en 

las pruebas no se debe solamente a las competencias conceptuales sino a la comprensión de textos 

para entender las preguntas formuladas” (ver anexo 1). En este anexo indica las instituciones y 
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colegios de Bucaramanga con el fin de mostrar la población para el desarrollo del problema a 

seguir.  

Adicionalmente con el regreso a clases presenciales se retoman las pruebas SABER para 

grados de 3, 5, 7 y 9, lo cual busca dar información acerca de las competencias de los niños, niñas 

y adolescentes en los niveles de educación básica, primaria y secundaria; además de incluirse otros 

cuestionarios que midan habilidades socioemocionales, factores asociados al contexto familiar, 

institucional y social del estudiante (Ministerio de Educación Nacional, 2020), por lo que se 

requiere fortalecer el aprendizaje de los estudiantes de noveno grado del instituto. 

En este sentido, la institución definió que se hiciera un proceso de fortalecimiento a un 

grupo de 22 estudiantes del colegio que cursan el grado noveno actualmente, de los cuales se 

presenta notas del primer corte del grado octavo y del grado noveno que es lo que llevan a la fecha 

y la nota promedio final del grado octavo con 19 estudiantes que lo cursaban en su momento (ver 

figura 3). 

Figura 3 

Notas obtenidas por el grupo de estudiantes objeto de estudio en octavo (año 2021) y noveno 

(2022) 

 

Fuente: Elaboración propia con base en datos suministrados por docente de la institución Dámaso 

Zapata. Elaborado en Excel 
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De acuerdo con lo anterior se puede ver que de 19 estudiantes, 9 alcanzan una nota entre 

4,0 y 4,6 (nivel altamente satisfactorio) 6 estudiantes obtuvieron promedios de entre 3,5 y 3,9 

(nivel medianamente satisfactorio) y 4 de ellos obtuvieron notas menores a 3,5 (satisfactorio), de 

los cuales uno solo se encuentra por debajo de 3 (nivel poco satisfactorio) para el primer periodo 

del grado noveno, esto indica que para el primer periodo del grado 8 que se cursa en 2022 

representan un 47% de los estudiantes en el nivel altamente satisfactorio seguido por un nivel 

medianamente satisfactorio del 32%, sin embargo esto demuestra que puede aún mejorarse para 

lograr un nivel de satisfacción plena llevando a la excelencia con notas entre 4,6 y 5,0 en lengua 

castellana y que, como se refleja en el primer periodo del noveno grado, estos mismos estudiantes 

bajaron su desempeño ubicando sus resultados en mayor proporción en un nivel poco satisfactorio, 

dado que se concentra entre 3,0 y 3,49 y los rangos de calificaciones superiores descendieron en 

un 21% de los estudiantes con estas notas más altas, como se observa en la figura 4. 

Lo que demuestra que el grupo de estudiantes, aunque ha presentado en algunos momentos 

resultados favorables en sus evaluaciones de lengua castellana, es probable que el no alcanzar la 

excelencia se deba a fallas de comprensión de lectura en los diferentes tipos textos como 

informativos, investigativos, narrativos, líricos, argumentativos, los cuales presentan un análisis 

de lecturas inferenciales y diferenciales entre textos mostrando carencia en la lectura oral y mental 

para analizar e interpretar lecturas.  
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Figura 4 

Número de estudiantes y representación porcentual por rango de notas obtenidas durante octavo 

y noveno grado 

  

Fuente: Elaboración propia con base en datos suministrados por docente de la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata.  

Es por ello que se hace la intervención de un proyecto investigativo que busca fortalecer 

las habilidades y capacidades para afrontar el análisis de diferentes tipos de textos con ayuda de la 

herramienta OVA (objeto virtual de aprendizaje) el cual permite un aprendizaje significativo 

mediante el uso didáctico de las TIC. 

Para el desarrollo de esta investigación se tuvo en cuenta a varios autores dentro de los que 

se destacan:  

Vygotsky (1979), quien afirma que la zona de desarrollo próximo (ZDP) se define como la 

diferencia entre el nivel real del desarrollo y el nivel potencial que puede tener un niño de manera 

independiente para resolver el problema con la guía de un adulto o la colaboración de otro 

compañero con mayor capacidad (González, Rodríguez y Hernández, 2011). 

Por otra parte, se encuentra Solé (1987), quien define que leer es una interacción entre dos 
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participantes definidos como el lector y el texto, donde el primero desea obtener información que 

le permita guiar su lectura, mientras Ferreiro (2005) determina que el lector debe cumplir una 

postura crítica antes los libros que lee (Salamanca, 2016). 

De igual forma, Salamanca (2016) cita a Teberosky (2002) quien establece que la lectura 

es un medio por el cual las personas procesan información transmitida mediante gráficos y 

procesada a partir de la comprensión y del análisis de dicha información.  

Adicional a ello, es importante conocer los programas tanto internacionales como 

nacionales que evalúan el aprendizaje de los estudiantes en las diferentes instituciones educativas. 

 

1.1.3 Programa de evaluación de aprendizaje a nivel internacional 

1.1.3.1 PISA. El Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación (INEE) menciona 

que en el proyecto de evaluación internacional PISA, se constituyó la competencia lectora como 

una de las principales áreas de análisis, adjudicándole un número de reactivos superior al de otras 

áreas; de este modo, la lectura contó con el 67.8% de los reactivos, matemáticas con el 15.4% y 

finalmente las ciencias con el 16.8%. Por otro lado, para el año 2000 la competencia lectora precisó 

de una división de tres rubros acorde con los reactivos implicados que hizo posible el análisis a 

través de puntuaciones resultantes de: la recuperación de información, la interpretación y 

deducción de textos y una reflexión y evaluación. De igual manera, la prueba presenta una 

evaluación completa de la competencia lectora en una escala cuantitativa con una media de 500 

puntos (OCDE, 2018). 

Por lo anterior se explica que PISA es programa que, a través de las evaluaciones, permite 

conocer el avance que el estudiante tiene en su proceso lectoescritura, así mismo contribuye a 

evaluar de forma sistemática lo que los jóvenes saben y son capaces de hacer al finalizar su 
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Educación Secundaria Obligatoria (ESO) en más de 80 países del mundo. por ende, en el análisis 

crítico de los diferentes textos de una manera muy organizada que conlleven al estudiante hacia 

un buen aprendizaje significativo. MEN. (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2022) 

Por otro lado, según un artículo publicado en la revista Semana (2019) los resultados en 

Colombia para el 2018 fueron menores que la media de la OCDE, al igual que sucedió en el año 

2015, cuando disminuyeron los puntajes tanto para lectura como para ciencias. (Ver figura 5)  

Figura 5 

Puntaje en las pruebas PISA obtenidas en Colombia para los periodos 2015-2016 

 

Fuente: Elaboración propia basada en datos de la revista Semana (2019), recuperado en marzo de 

2022: Mala comprensión lectora tiene a Colombia al fondo de las pruebas PISA: ¿Qué hacer para 

mejorar? (semana.com). Elaborado en Excel. 

Con lo que se deduce que las estadísticas de rendimiento en las pruebas de lectura son poco 

alentadoras para Colombia. 

1.1.3.2 UNESCO. Por su parte, la UNESCO establece dentro de sus prioridades la 

educación y define su dotación a los jóvenes como una de las funciones sociales más relevantes; 

además, hace extensiva la formación educativa para todo ser humano, sin importar su edad, con 
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capacidades de flexibilidad y adaptación a los diversos entornos tanto productivos como 

cotidianos, permitiendo abrir puertas para el siglo XXI (Delors, et al., 1996). 

Como lo explica el artículo, cabe resaltar que lo que se espera en la educación es 

implementar herramientas tecnológicas para afianzar el conocimiento y de esta manera aparece 

este proyecto de intervención de comprensión lectora, que permite acercarse más al conocimiento 

a través de los diferentes textos con el fin de obtener en los jóvenes un aprendizaje más 

significativo.  

El mundo ha evolucionado volviéndose más complejo y tecnificado, lo cual representa 

retos y grandes desafíos para la humanidad, que requieren de individuos capaces y conocedores, 

con la habilidad para materializar sus conocimientos en sus decisiones y acciones convenientes. A 

la complejidad de los cambios se le suma su rapidez, lo cual exige un aprendizaje continuo 

desarrollado a lo largo de la existencia. Hoy no es posible ni suficiente limitarse a lo aprendido en 

unos años de educación formal para estar preparado para la vida. Los acelerados cambios y la 

existencia de una sociedad del conocimiento fundamentada en la información no es un ideal lejano 

sino una realidad que permea el complejo ámbito de la educación, caracterizado por un conjunto 

integrado de transformaciones que la hacen cada vez más necesaria. (Delors, et al., 1996). 

En este contexto, hay que dejar de considerar las diversas formas de enseñanza y 

aprendizaje como independientes y en cierta manera superpuestas, sino entenderlas como 

concurrentes y tratar de realzar el carácter complementario de los ámbitos y los períodos de la 

educación moderna. 

Como lo explica el artículo, la educación no puede quedar en la nada o en el vacío, pues 

cada día van surgiendo nuevas expectativas que permiten un aprendizaje más avanzado en los 

educandos. Una de las herramientas pedagógicas en su avance es la tecnología, con la cual se 
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aprende de manera didáctica y digital, desarrollándose herramientas como el OVA u objeto virtual 

de aprendizaje que ofrece un proceso de avance didáctico en el uso adecuado de la lectura y 

comprensión lectora para afianzar el conocimiento en el proceso académico para el mañana. 

1.1.3.3 ONU. El PIRLS es un estudio importante para determinar el análisis e 

interpretación de textos de niños en torno a los 10 años, lo cual facilita la posibilidad de descubrir 

a tiempo las carencias en esta área y proceder a implementar estrategias que conlleven a formar 

bachilleres y profesionales con un amplio sentido de juicio analítico y reflexivo, como se cita a 

continuación: 

PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en Comprensión Lectora) evalúa la competencia 

lectora que tienen los estudiantes del grado cuarto de educación primaria (durante los 10 

años). Con la colaboración del país de España con este estudio se complementan los datos 

adquiridos por la PISA sobre las competencias de los jóvenes de la edad de 15 años, y se 

logra un cuadro más completo de los resultados del sistema educativo español. De igual 

forma, el Ministerio de Educación, el conjunto de las administraciones educativas ofrecen 

a la opinión pública a todos los profesionales con su responsabilidad política educativa, 

una información muy importante sobre el funcionamiento de nuestro sistema educativo a 

través de la comparación internacional de los resultados de sus estudiantes. Se dice que se 

instauró un firme diálogo político y la colaboración en la adopción de los objetivos 

educativos y de las competencias que se consideran importantes para la vida adulta 

(Ministerio de Educación y Ciencia, 2006, p. 12). 
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1.1.4 Programa de evaluación de aprendizaje a nivel nacional 

1.1.4.1. MEN. El Plan Nacional de Lectura y Escritura o PNLE es una iniciativa que ofrece 

la posibilidad de entrar en el maravilloso mundo del saber mediante la lectura y la escritura, 

tomando como base la adquisición de libros y publicaciones para diversas edades, además de 

apoyo, intervención y ejecución de ferias sobre la lectura con el fin de demostrar la importancia 

de adquirir conocimientos y que el leer se transforme en un ejercicio cotidiano para todas las 

personas. 

El PNLE inició con los procesos de ubicación en acompañar en fortalecer la gestión escolar 

en los 2.900 establecimientos educativos focalizados por el Programa Todos a Aprender 

(PTA), así mismo, en las 80 entidades territoriales certificadas, en la formación inicial en 

las temáticas de 100 formadores y 680 tutores del Programa, así como han tenido a cargo 

la formación inicial de 15.900 docentes y directivos docentes. Por otro lado, las 94 

secretarías de educación de entidades territoriales certificadas, las cuales han recibido 

información general para el conocimiento del PNLE en el reconocimiento de las 

competencias y de su responsabilidad en el nivel territorial frente al mismo. En 

consecuencia, se ha manifestado la asistencia técnica a gobernadores, alcaldes y 

funcionarios de las secretarías de educación, especialmente en aspectos relacionados con 

la cofinanciación del PNLE y con la coordinación y articulación de acciones para su 

implementación en la entidad territorial (Ministerio de Educación, 2017, p. 1). 

Así, se hace preciso entender que las interacciones y el intercambio de ideas que se forjan 

en la vida social están fundamentados y medidos por la cultura escrita; en consecuencia, la escuela, 

como gestora del conocimiento y de la cultura, debe propender a formar individuos integrales que 

cuenten con las habilidades para participar de manera apropiada en las dinámicas de la vida social 
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que abarcan diversos campos, entre los que se cuentan el cultural, el económico y el político, entre 

otros; bajo este escenario, resulta necesario generar situaciones y condiciones que conlleven la 

vinculación efectiva de los estudiantes a la multiplicidad de experiencias que genera la lectura y 

escritura, y que, conjuntamente, tengan competencias para el aprendizaje y la reflexión sobre éstas. 

“Garantizar el acceso de toda la población a la cultura escrita (…) es una responsabilidad de toda 

la sociedad y una tarea prioritaria de la acción del Estado, como vía de inclusión social y de 

desarrollo de la ciudadanía” (Ministerio de Educación, 2017, p. 1). 

Con lo anterior se concibe el gran apoyo que representa para los estudiantes el Ministerio 

de Educación a través del PNLE, pues gracias a él se garantiza que todos los estudiantes y la 

población en su totalidad tengan la posibilidad de acceder a la cultura de la lectura y la escritura, 

sin distención alguna, otorgando a cada persona inclusión social y desarrollo en su aprendizaje. 

Los beneficiarios finales del PNLE son los estudiantes de los establecimientos 

educativos. Sin embargo, es importante indicar que los docentes, los directivos, las 

familias, y las autoridades educativas son los agentes a través de los cuales se 

podrán lograr los objetivos del Plan, por ello se constituyen también en 

beneficiarios del mismo (Ministerio de Educación, 2017, p. 1). 

1.1.4.2 PTA. El PTA fue un programa creado con el fin de aumentar el grado de aprendizaje 

de los alumnos que cursan básica primaria en las materias de lenguaje y matemáticas, pues según 

se ha presentado en estadísticas anteriores, el nivel de conocimiento en estas áreas es realmente 

bajo. 

El programa Todos a aprender propone acciones pedagógicas encaminadas en el 

fortalecimiento de las prácticas educativas en los proyectos de aula, para así dar 

referentes currículos claros en los objetivos de aprendizaje, con el fin de desarrollar 
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herramientas propias de evaluación y laborar el uso de recursos educativos para los 

docentes y estudiantes, los cuales deben estar de acuerdo con los ambientes de 

aprendizajes. También, se pudo definir un plan de formación y acompañamiento 

con los docentes en sus propias aulas (formación situada), ya que es aquí donde se 

reúnen los docentes y estudiantes para organizar las actividades de una forma más 

apropiada con el fin de brindar un mejor aprendizaje y que haya verdaderas 

transformaciones educativas (Ministerio de Educacion, s. f., p. 1). 

Educación de calidad, un camino para la prosperidad (2010-2014). El Ministerio de 

Educación Nacional propone como eje central la calidad educativa, para lo cual 

precisa el diseño del Programa de Transformación de la Calidad Educativa, 

orientado a optimizar los aprendizajes de los estudiantes de básica primaria en las 

áreas de lenguaje y matemáticas; para conseguir este propósito, realiza un 

acompañamiento a 3.000 establecimientos educativos, en donde se apoya el 

quehacer pedagógico de 70.000 profesores que se ocupan de la enseñanza de 2 

millones 300 mil estudiantes (Ministerio de Educación Nacional, 2011, p. 5). 

Este programa permite que los estudiantes puedan aprender nuevas estrategias y 

herramientas de enseñanza. Con base en la actual pandemia, estas herramientas han dejado de 

presentarse en las aulas presenciales, y se han evidenciado en la virtualidad, por medio de 

estrategias digitales, como en este caso, la implementación del OVA como instrumento para el 

mejoramiento del desempeño de los estudiantes en el manejo, análisis e interpretación de un 

escrito. 

1.1.4.3 DANE. Según informe del Departamento Administrativo Nacional de Estadística 

(DANE) (como se citó en Callejas y Méndez, 2019) los resultados de la encuesta de consumo 
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cultural del año 2014 evidencian que los colombianos carecen de una cultura lectora. 

Puntualmente, más de la mitad (51,6%) de los pobladores encuestados afirma que en el último año 

no leyó un libro, en tanto que el promedio de lectura es de 1 a 5 libros por año con una media de 

4,2 libros en doce meses, según lo manifestó el 83,3%. En relación con las personas que no leen, 

se obtuvo que es principalmente por desinterés (55,9%), pues solo el 5,8% asintió que es por 

limitaciones económicas. De otro lado, es importante resaltar que, referente al medio o herramienta 

utilizada para la lectura, sobresalen los dispositivos electrónicos como el computador, según el 

59% de encuestados.  

Teniendo como atenuantes los resultados de la encuesta del DANE la rama legislativa 

propone un proyecto de ley encaminado a fomentar y fortalecer la lectura sobre todo en medios 

digitales; además, dada la problemática se viene estudiando en el Senado de la República la puesta 

en marcha del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) bajo la competencia y ejercicio de los 

ministerios de las TIC y de Educación y cultura de Colombia. De igual manera, la ONG Funda 

contribuye al proceso a través de espacios de lectura digital propuestos en el XII Congreso 

Nacional de Lectura, realizado en el 2015 y titulado “Cómo adaptar la lectura infantil al mundo 

digital”, un espacio utilizado para incitar a los docentes e investigadores a apostarle al diseño y 

creación de herramientas digitales de lectura o E-books de calidad, buscando que estos se 

conviertan en material motivador con el que el niño va a interactuar y a aprender (Callejas y 

Méndez, 2019).  

1.2 Pregunta de investigación  

¿Es posible mejorar la comprensión lectora, reflejada en las calificaciones de los 

estudiantes de noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata en Santander, Colombia 

mediante la implementación de estrategias pedagógicas OVA mejora? 
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¿Se presenta una diferencia en las calificaciones finales (después de aplicar las 10 

actividades), con respecto al género en los estudiantes de noveno de la Institución Educativa 

Técnico Dámaso Zapata en Santander, Colombia? 

1.3 Justificación 

Formar ciudadanos que comprendan y analicen lo que leen es uno de los principales retos 

de cualquier nación e instituciones educativas, dada su importancia en el desenvolvimiento 

efectivo de la comprensión lectora en los diferentes textos para que en un futuro sea integre al 

conocimiento en la sociedad en el proceso educativo.  

La comprensión lectora permite realizar la integración de saberes; así mismo, es la 

interacción entre el lector, el texto y el contexto donde se complementan los esquemas mentales 

que posee el lector, previo al encuentro con la lectura, además de las motivaciones y los objetivos 

por los que aborda el texto, así como las intenciones del autor y la estructura de la información, 

que en conjunto representan el significado que dará el lector al texto. 

Este proceso se debe enseñar y fortalecer desde las aulas de clase, así como se enseñan las 

operaciones básicas, haciendo buen uso de los hábitos de lectura para que el estudiante logre tener 

una comprensión de lo leído y un control, pues con el uso de estrategias pedagógicas el estudiante 

aprende a interrogar un texto, a plantear hipótesis, a realizar inferencias, a identificar las ideas 

principales; de igual forma, con las estrategias metacognitivas puede hacer un monitoreo constante 

de su proceso lector, supervisando sus aciertos y dificultades, para autocorregirse y tomar 

decisiones que mejoren su proceso de aprendizaje. 

Con base en esta concepción de comprensión lectora, se trabajó con un OVA en el que se 

plantean actividades para fortalecer la comprensión lectora en un ambiente virtual, por medio de 

retos y actividades del interés de los estudiantes, aprovechando todos los beneficios que brindan 
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las TIC al integrarlas a procesos académicos, además de la necesidad vigente de formar en 

competencias digitales, en un mundo cada vez más globalizado.  

Finalmente se destaca la importancia del reconocimiento de las TIC como apoyo para 

construir e imaginar, para: 

Superar dificultades e incluso a motivar la lectura para el desarrollo humano desde 

la tecnología, en la selección de lecturas basada en el OVA para el desarrollo de la 

habilidad interpretativa de los jóvenes en un proyecto de lectura que procura buscar 

un sentido a lo que se lee, de forma espontánea, que cuenta con una estrategia que 

estimula el interés y desarrolla la sensibilidad de los estudiantes transmitiéndoles y 

haciéndoles descubrir sus propias emociones e impresiones como lectores. 

(Callejas y Méndez, 2019, p. 16). 

 

1.3.1 Conveniencia 

Este proyecto presenta para la comunidad educativa de la institución Dámaso Zapata un 

pilotaje con el grado 9-07 que cuenta con 22 estudiantes con el fin de determinar en qué medida la 

implementación de una herramienta OVA puede mejorar el desempeño de los estudiantes en el 

área de Lectoescritura y así fortalecer los resultados del colegio en esta área en pruebas SABER 

de 9 y 11. Es importante resaltar que se desarrolla como una prueba piloto con el ánimo de que sea 

una herramienta que le quede al colegio para desarrollar réplicas en los demás novenos e incluso 

con los demás grados y así contribuir en el desempeño institucional en el mediano y largo plazo. 

1.3.2 Relevancia social 

Es indispensable incluir en las clases de lengua castellana un apoyo tecnológico de las TIC, 

como en este caso el OVA (objeto virtual de aprendizaje), el cual posibilitará un mejor desarrollo 
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en los procesos de lectura y escritura permitiendo que el joven adquiera capacidad de análisis y 

crítica ante los diferentes textos de una manera significativa. 

1.3.3 Implicaciones prácticas 

El OVA es una herramienta tecnológica interactiva, en la cual se brinda la información 

necesaria para efectuar los ejercicios propuestos de comprensión lectora, permitiendo adquisición 

de conocimientos más claros y así obtener experiencias tecnológicas con el fin de brindar la 

incautación de una cultura de autoaprendizaje, actualización e imaginación en los estudiantes. 

1.3.4 Utilidad metodológica 

La metodología utilizada para el desarrollo del proyecto permite generar una herramienta 

tecnológica (OVA para Lectoescritura) para realizar refuerzos permanentes en la escritura, 

interpretación y análisis crítico de lecturas para estudiantes de grado noveno; de igual forma, será 

un proceso de formación pedagógica que puede ser usado para cualquiera de los grados de la 

institución, si los docentes del área desean adaptarlo y usarlo para reforzar.  

1.3.5 Utilidad teórica 

El proyecto se hizo con el objetivo de diseñar una estrategia que evidencia cómo la 

comprensión lectora facilita el aprendizaje didáctico de los estudiantes en la Institución Educativa 

Técnico Dámaso Zapata, con la finalidad de brindar pautas asertivas de aprendizaje en el análisis 

e interpretación de textos, promoviendo así espacios agradables en los buenos hábitos de lectura. 

De esta forma, el acto de leer precisa de estrategias y habilidades que contribuyan al 

desarrollo de habilidades de comprensión. Frente al tema, Carrasco (1997) considera que la 

enseñanza lectora debe ir más allá de la simple decodificación y desciframiento de letras y 

palabras, por ende, debe encaminarse a comprender de forma contextual e integral tanto los 

conocimientos como los procesos mentales requeridos para llevar a cabo el ejercicio lector; así, la 
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lectura es influenciada por diversos factores que revisten de la capacidad de determinar y establecer 

qué estrategias influyen positiva y negativamente en su desarrollo, es decir, efectuar habilidades 

metalectoras. Por consiguiente, el desarrollo de la lectura comprensiva desde el enfoque de la 

significancia precisa que el conocimiento obtenido sea base en los procesos metacognitivos, entre 

ellos la metalectura y metacomprensión, donde el lector debe adquirir una actitud activa, positiva 

y propositiva. En conclusión, en el proceso lector convergen distintas estrategias que deben 

integrarse eficientemente para alcanzar las metas propuestas (Carrasco, 1997). 

1.3.6 Utilidad personal 

El presente trabajo no sólo representa un avance en materia de ciencia, tecnología e 

innovación en la educación de los estudiantes objeto de estudio, sino también un progreso en el 

desarrollo personal y profesional que como docente se debe tener, ya que por medio de esta 

estrategia tanto los estudiantes como el docente aprenden y adquieren habilidades para la vida, 

puesto que la tecnología es el presente y será el futuro. 

1.4 Hipótesis 

Ha0 Los estudiantes de grado noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata 

no presentan un incremento en su calificación en la comprensión lectora con la ayuda de las 

estrategias metodológicas de la herramienta OVA. 

Ha1 Los estudiantes de grado noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata 

presentan un incremento en su calificación en la comprensión lectora con la ayuda de las 

estrategias metodológicas de la herramienta OVA. 

Hb0 No existe una diferencia entre el género de los alumnos y la calificación final (después 

de aplicar las 10 actividades). 
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Hb1 No existe una diferencia entre el género de los alumnos y la calificación final (después 

de aplicar las 10 actividades). 
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Capítulo II. Fundamentación Teórica 

Este capítulo tuvo como objetivo presentar los antecedentes de la investigación desde una 

perspectiva teórica, contextual y del estado del arte de la investigación.  

Con respecto al primer apartado, el presente capítulo muestra 5 apartados  los que se 

encuentra una concepción desde la mirada de varios autores del constructivismo; en segunda 

instancia, se encuentran las definiciones de aprendizajes significativos, seguidas de las estrategias 

de lectura que se desarrollan a través del constructivismo y el aprendizaje significativo, 

determinando que se subdividen en estrategias según la concepción educativa y el método 

empleado; se continúa con la comprensión lectora en la que se determinan sus niveles, tales como: 

el literal, la reorganización de la información, el inferencial, el crítico y el de apreciación lectora; 

así como los elementos claves de la comprensión lectora, que se subdividen en el lector, el 

contexto, el texto y la clasificación del mismo con definición de las competencias del docente para 

la enseñanza, competencias, estándares y vocabulario por grados de primaria, y finaliza el marco 

teórico con la conceptualización del Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), la metodología para 

su elaboración, así como las herramientas para el desarrollo del proyecto, entre ellas Cuadernia, 

eXeLearning, Jclic, Hot Potatoes, Ardora, Constructor y Educaplay.  

Posteriormente plantea un estado del arte, en el que se presentan investigaciones realizadas 

en los contextos internacional, nacional y local, relacionado con los procesos de enseñanza de 

comprensión lectora, lectura crítica y, por ende, el uso de la herramienta OVA con sus efectos en 

los procesos de enseñanza-aprendizaje.  

Finalmente, este capítulo muestra un contexto de la institución educativa objeto del 

proyecto de investigación con el fin de que se pueda comprender de mejor forma hacia dónde se 

dirige a la investigación y la estrategia planteada en el proyecto. 
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2.1 Constructivismo 

El constructivismo es una corriente pedagógica que otorga al estudiante herramientas con 

el fin de construir su propio conocimiento, basado en las experiencias que ha obtenido a lo largo 

de su vida. Por su parte, el alumno capta e interpreta la información, conductas, actitudes, 

habilidades o comportamientos, cuyo objetivo principal es alcanzar un aprendizaje significativo, 

que se da debido a la motivación, el compromiso y la necesidad de aprender. En otras palabras, el 

constructivismo refiere a una teoría que: 

Ofrece explicaciones o aclaraciones en torno a la formación del conocimiento, así, 

resulta obligado adentrarse en el terreno de las ideas que marcaron el camino de su 

desarrollo. Como expresión de la mente humana tiene raíces profundas en la historia 

de las ideas filosóficas, las cuales traslucen concepciones del hombre y del 

conocimiento (Araya et al., 2007, como se citaron en Robles y Robles, 2017, p. 

160). 

En esta teoría, el individuo forma el conocimiento de la realidad, puesto que ésta sólo puede 

ser percibida a través de mecanismos cognitivos y estos, a su vez, permiten transformaciones de 

la misma. Teniendo en cuenta ello, el conocimiento se concentra con base en la actuación que se 

realiza sobre la realidad, las situaciones y los objetos.  

Ahora bien, para hablar de constructivismo es de gran relevancia mencionar a Winograd 

(1998), quien realizó un estudio con el fin de analizar las diferencias existentes entre adolescentes 

que leen con buena capacidad para la comprensión lectora y otros que no la poseen. Con base en 

ello, identificó que un grupo de individuos presentaba dificultad para interpretar y sintetizar las 

ideas de un texto, sin embargo, otro grupo, era capaz de analizar y comprender la idea global de 

un texto con sus ideas secundarias de forma adecuada. 
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En sus supuestos, Flórez (1999) manifiesta que, desde la visión constructivista, el docente 

estimula el ambiente del estudiante con el fin de que éste adquiera experiencias desarrollando 

habilidades y su propio juicio con capacidades de pensar, analizar, interpretar y reflexionar, 

llevándolo a ser un investigador, que mediante la experimentación o la lógica del mismo método 

científico pueda adquirir sus propios conocimientos. De esta manera, el maestro se convierte en el 

facilitador de un aprendizaje significativo, orientando al estudiante en su conocimiento. 

2.2 Aprendizaje significativo 

El aprendizaje significativo aborda la información nueva que adquiere el estudiante con la 

ya existente, analizando y reacomodando las dos. Partiendo de esta premisa, en el aprendizaje 

significativo se condicionan los conocimientos y experiencias recientes con los anteriores y, así 

mismo, se transforman. 

Ahora bien, es de gran relevancia tener en cuenta la teoría del aprendizaje significativo, en 

la cual se puede afirmar que el precursor fue Ausubel, quien en su afán de conocer y explicar las 

condiciones y propiedades del aprendizaje dio paso a esta, analizando las diversas relaciones que 

existen en el aprendizaje escolar.  

El aprendizaje significativo se consolida como una teoría psicológica, puesto que sienta su 

base en los procesos que realiza el mismo individuo con el único fin de enriquecer su 

conocimiento. Desde este punto de vista se analiza el comportamiento de los estudiantes en el aula, 

donde se comprende la naturaleza del aprendizaje, las causas y consecuencias que ello conlleva, 

el seguimiento y evaluación que se le da teniendo en cuenta los resultados obtenidos.  

Autores como Pozo (1997) describieron que la teoría del aprendizaje significativo es un 

proceso que abarca la cognición de reestructuración, puesto que afirma que es un planteamiento 

psicológico cuyo eje central es el individuo y el aprendizaje del mismo en su entorno escolar 

inmediato. Así mismo, se afirma que el origen de esta teoría se relaciona con Ausubel, quien, en 
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su afán de reconocer, analizar el aprendizaje y sus propiedades, parte de la interpretación de la 

misma concluyendo que ésta puede ocasionar transformaciones cognitivas estables, lo que genera 

en el individuo un nuevo aprendizaje individual y social. 

Es importante mencionar que el aprendizaje significativo presenta retos y, a su vez, 

implicaciones en la educación, pues se deben reconocer tres factores importantes: conocimiento 

posterior de los alumnos, delimitación de objetivos y, finalmente, tener presente la motivación de 

cada uno de ellos por aprender.  

2.3 Estrategias de lectura a través del constructivismo y el aprendizaje significativo 

Una estrategia hace referencia al uso de diversas técnicas, tácticas, herramientas, 

procedimientos e instrumentos que permiten alcanzar determinado objetivo mediante la 

planificación y la toma de decisiones. 

Teniendo en cuenta la definición de estrategia, se hace necesario determinar la clasificación 

de la misma en la educación, las cuales se subdividen en: según la concepción educativa y según 

el método empleado, conforme a Silva (2005), tal como se observa en la tabla 2. 

Tabla 2 

Clasificación de las estrategias en la educación 

Clasificación de las estrategias en la educación 
Según la concepción 
educativa 

Centradas en el educando “En este apartado se analizan las actividades, técnicas 
y recursos que hacen parte de la motivación del 
alumno, sus necesidades e intereses y las diferencias 
individuales” (Silva, 2005, p. 184). 

Centradas en el contenido “Son normativas y están fundamentadas en el 
concepto tradicional de enseñar y no en el aprendizaje. 
El único director del proceso” (Silva, 2005, p. 184). 

Según el método empleado Activos “El estudiante está en constante búsqueda de la 
construcción de aprendizajes” (Silva, 2005, p. 179). 

Centrados en el docente “Considera al educador como el único encargado de 
elaborar el saber y dárselo al estudiante” (Silva, 2005, 
p. 185). 

Fuente: Silva (2005).  

Existen habilidades que se logran conforme transcurren las etapas del desarrollo humano 

y, así mismo, se generan estrategias que promueven y fortalecen la capacidad de entendimiento y 
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comprensión de textos. De esta manera, se tienen algunas como: colocar en contacto al alumno o 

aprendiz con la lectura letrada y planear ejercicios que permitan desarrollar su cognición; en este 

sentido, las denominadas estrategias informadas y autorreguladas, que permiten la enseñanza 

mediante el método constructivista, a través del cual el educador plantea métodos efectivos para 

la consecución del aprendizaje. 

Adicional a ello, el desarrollo de las estrategias de aprendizaje se presenta teniendo en 

cuenta recursos y procesos. Con base en ello, Castillo, Yahuita y Garabito (2006) plantean las 

siguientes: 

 Procesos cognitivos básicos: En estos procesos se toma en cuenta el procesamiento de la 

información, con lo cual se tiene como ejemplo: atención, percepción, almacenaje, entre 

otros.  

 Bases de conocimiento: Este apartado hace referencia a aquellos hechos, conceptos y 

principios que tiene, organizados de manera jerárquica. 

 Conocimiento estratégico: En el cual se tienen presentes las estrategias de aprendizaje. 

 Conocimiento metacognitivo: Es el conocimiento con el que se retoma, mediante el 

recuerdo, la información sobre los procesos y las operaciones cognitivas que se han 

obtenido a través del aprendizaje. 

 Las estrategias previas a la lectura: Estas estrategias se plantean teniendo en cuenta la 

participación activa de los alumnos y, a su vez, su motivación por aprender y leer. De esta 

manera, se interpretan como estrategias autorreguladoras, que permiten le planeación de 

diversas acciones para realizar en el transcurso del proceso. Así mismo, se tiene un ejemplo 

como las evaluaciones diagnósticas con el fin de analizar el conocimiento de los alumnos, 

o, en este caso, su comprensión lectora. 
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 Estrategias durante la lectura: Estas estrategias se dan en la interacción existente con el 

texto, y se basan principalmente en las acciones que realiza el estudiante para comprender 

los escritos, en este caso se pueden mencionar: estrategias de apoyo al repaso, subrayar, 

tomar notas o elaborar conceptos. 

 Estrategias después de la lectura: En este punto, una vez leído el texto, las estrategias 

consisten en la interpretación del mismo mediante herramientas que al ojo humano sean 

didácticas, en tal caso, se plantea elaboración de resúmenes, mapas conceptuales, mapas 

mentales, infografías, identificación de las ideas principales y secundarias, formulación y 

contestación de preguntas, entre otras. 

Es importante que el docente comprenda los aspectos que conllevan al saber, teniendo 

presente la complejidad de cada estudiante, y con base en esto, adquiera habilidades y destrezas 

con el fin de determinar estrategias que permitan la construcción propia de conocimientos con la 

colaboración social y la adquisición de nuevos saberes. 

2.4 Comprensión Lectora 

La comprensión lectora es aquella cualidad de la lectura basada en la interpretación, 

recuperación y valoración, por parte del lector, del fondo de un texto, teniendo en cuenta el tipo 

de texto y los propósitos que conlleva. 

“La comprensión lectora se concibe como un proceso interactivo, donde el lector construye 

una representación propia, organizada y coherente sobre el contenido de un texto…” (Ramírez y 

Fernández-Reina, 2022 p.491 con base en el MEN, 1998). 

Existen tres momentos que comprende el proceso de lectura, que son:  
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 Antes. Se lee teniendo en cuenta un objetivo, con el fin de alcanzar una tarea. Ambas partes, 

es decir, docente y estudiante, deben tener presente este propósito antes de comenzar a leer 

determinado texto. 

  Durante. En el transcurso de la experiencia lectora, convergen destrezas y conocimientos 

del estudiante, con base en las prácticas idóneas del docente. 

 Después. Una vez finalizada la lectura, el profesor crea estrategias que permiten al 

estudiante desarrollar sus habilidades cognitivas y metacognitivas favoreciendo, de esta 

manera, la comprensión adecuada del escrito a través del conocimiento y habilidades de 

cada alumno. 

La lectura supone el aprendizaje, la comprensión y la extracción de ideas principales de 

determinado texto. Todo esto se condensa en habilidades cognitivas y la metacognición.  
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Figura 6 

Comprensión Lectora 

 

Fuente: Ministerio de Educación de Guatemala (2017).  

 

2.4.1 Niveles de la comprensión lectora 

Los niveles de comprensión lectora abarcan, en sí, tres tipos de lectura: lectura literal, con 

la cual se realiza una decodificación primitiva de la información, a fin de hacer la interpretación 

con base en presaberes, hipótesis y juicios; lectura inferencial, con la cual se pretende realizar 

deducciones interpretando los diversos elementos presentes en el contexto y, finalmente, la lectura 
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crítica intertextual, con la cual se toma una posición crítica y se relaciona el escrito con otros 

contextos o situaciones. 

Ahora bien, es indispensable entender que la comprensión lectora incluye ciertos niveles, 

como: el literal, de reorganización de la información, el inferencial, el crítico y el de apreciación 

lectora, como se observa en la tabla 3. 

Tabla 3 

Tareas según los niveles de comprensión lectora 

Literal Reorganización 
de la información 

Inferencial Crítico Apreciación lectora 

*Reconocimiento 
localizado e 
identificación de 
elementos. 
*Reconocimiento 
de detalles como 
nombres, 
personajes, tiempo, 
entre otros. 
*Reconocimiento 
de las ideas 
principales y 
secundarias. 
*Reconocimiento 
de los rasgos de los 
personajes. 
*Recuerdo de 
detalles. 
*Recuerdo de las 
ideas principales y 
secundarias. 
*Recuerdo de las 
relaciones causa-
efecto. 
*Recuerdo de los 
rasgos de los 
personajes. 

*Clasificaciones: 
Categorizar 
personas, lugares, 
objetos, entre otros. 
*Bosquejos: 
realizar de manera 
esquemática el 
texto. 
*Síntesis: resumir 
el texto, mediante 
ideas principales y 
secundarias. 

*Inferencia de 
detalles adicionales 
que el lector podría 
haber añadido. 
*Inferencia de ideas 
principales, por 
ejemplo, la 
inducción de un 
significado o 
enseñanza moral a 
partir de la idea 
principal. 
*La inferencia de las 
ideas secundarias, 
determinando si 
presenta orden. 
*La inferencia de los 
rasgos de los 
personajes o de 
características que 
no se formulan en el 
texto, de tal manera 
que sean planteadas 
o interpretadas por el 
lector. 

*Juicio 
sobre la 
realidad, 
la fantasía 
y los 
valores. 

*Inferencias sobre 
relaciones lógicas: 
motivos, 
posibilidades, causas 
psicológicas y físicas. 
*Inferencias 
específicas al texto 
sobre relaciones 
espaciales y 
temporales, 
referencias 
pronominales, 
ambigüedades en el 
vocabulario y 
relaciones entre los 
elementos de la 
oración. 

Ramírez y 
Fernández-Reina, 
(2022 p.491). 

*Existe una 
aproximación al 
texto 

   

Fuente: Fuente: Elaboración propia con información de los autores. 
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Los niveles de comprensión lectora abarcan, en sí, tres tipos de lectura: lectura literal, con 

la cual se realiza una decodificación primitiva de la información, a fin de hacer la interpretación 

con base en presaberes, hipótesis y juicios; lectura inferencial, con la cual se pretende realizar 

deducciones interpretando los diversos elementos presentes en el contexto y, finalmente, la lectura 

crítica intertextual, con la cual se toma una posición crítica y se relaciona el escrito con otros 

contextos o situaciones. 

2.4.2 Elementos clave de la comprensión lectora 

‟Leer es un proceso de construcción de significados a partir de la interacción entre el texto, 

el contexto y el lector” según el MEN (1998 citado por Camargo y Gil, 2017, p.27), y por su parte, 

la comprensión de lectura es considerada como “un proceso complejo e involucra una serie de 

procesos cognitivos y psicolingüísticos” (Bravo, Villalón, & Orellano, 2005 en Camargo y Gil, 

2017, p. 30). 

A continuación, se presentan los elementos de la comprensión lectora como son: el lector, 

el contexto y el texto; y es que como lo comenta Cairney (2018 en Ramírez y Fernández-Reina, 

2022, p. 491), “la lectura es un proceso constructivo en el que se generan transacciones en el lector 

y el texto en un contexto. 

2.4.2.1 El lector. El lector es uno de los elementos primordiales en el proceso de 

comprensión lectora, pues se considera como el sujeto activo en el mismo. El fin último del docente 

es acompañar al alumno en su formación como lector y para que logre autonomía en cuanto a la 

interpretación de textos. 

A continuación, se presentan las características de un buen lector, basadas en el Ministerio 

de Educación de Guatemala (2017): 

 Lee de forma mecanizada, identificando palabras completas. 
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 Lee con claridad, exactitud y rapidez. 

 Lee en silencio o en voz alta, según la necesidad. 

 Elige la información acorde a su relevancia, uso o beneficio. 

 Sintetiza la información, globalizando y abstrayendo mediante ideas principales y 

secundarias. 

 Con la lectura en voz alta, respeta los signos de puntuación y las pausas necesarias. 

 Selecciona y adopta estrategias de lectura teniendo en cuenta el texto y su propósito. 

 Se da cuenta cuando no comprende y, de la misma forma, actúa para resolver su dificultad. 

Llece (2016 en Ramírez y Fernández-Reina, 2022), hace mención que algunas variables 

relacionada con el lector son las propias habilidades lectoras, el propósito de la lectura los 

conocimientos previos, el dominio metalingüístico y teórico, y el grado de escolarización.  

2.4.2.2 El contexto. El contexto que se presenta alrededor del alumno es de gran 

relevancia. Para ello, se tiene presente la necesidad de enriquecer el repertorio del lenguaje del 

estudiante favoreciendo su interpretación y análisis, mediante, por ejemplo, las anécdotas y 

experiencias relatadas desde casa. Así mismo, se debe tener en cuenta que el entorno 

socioeconómico está vinculado al lenguaje de los padres y que el desarrollo del lenguaje de los 

niños depende y se enmarca en la estructura propia de la forma como hablan los familiares con los 

que conviven. Bajo este contexto, “es importante tener una cultura lectora que implica visitar la 

biblioteca y disponer de libros en casa para leerlos con los hijos, lo que consecuentemente 

proporciona un aprendizaje significativo a nivel lector” (Ministerio de Educación de Guatemala, 

2017). 

Es en el contexto en donde se desarrolla el proceso de comprensión lectora y a decir por 

Cassany et al. (2008 en Ramírez y Fernández-Reina, 2022), dichos contextos son numerosos, 
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desiguales y es necesario utilizar estrategias diversas, sobre todo para el uso de la tecnología, la 

cual es una herramienta que facilita la lectura en diversos dispositivos. 

2.4.2.3 El texto. El texto se considera como una unidad suprema de la comunicación, 

relacionada con la competencia o habilidad organizacional del hablante. Su extensión o expansión 

es variable o versátil e incumbe a un total comprensible o vidente que tiene una finalidad o 

propósito comunicativo en un contexto definido. De esta manera, el carácter o atributo 

comunicativo, pragmático y estructural admite la identificación del texto como tal (UC, s. f.). 

Para la selección de textos, es determinante reconocer el tipo y legibilidad del mismo. En 

seguida se presenta la figura 7, donde se pueden apreciar los diversos tipos de textos. 

 

Figura 7 

Tipos de textos 
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Fuente: Guerrero (22 de noviembre de 2020).  

 

2.4.3 Competencia 

En un contexto general, una competencia integra un conjunto de conocimientos 

estructurales y significativos, que usan las habilidades del pensamiento con el propósito de llevar 

a cabo el desarrollo de destrezas utilizadas en la toma de decisiones y la resolución de problemas 

del diario vivir. De la misma forma, Mastache (2007) afirma que las competencias son el conjunto 

de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores, creencias y principios que se ponen 

en juego para resolver los problemas y situaciones que emergen en un momento histórico 

determinado, el que le toca vivir al sujeto que interactúa en el ambiente (Magisterio, 2020). 

2.4.3.1 Competencias del docente para enseñar comprensión lectora. Las competencias 

del docente son condiciones que permiten al estudiante introducirse en la lectoescritura de manera 

autónoma, con motivación e interés. De esta forma, es de destacar la importancia de enseñar al 

estudiante a comprender textos no sólo en español, sino también en inglés 

Cuando se enseña comprensión, es necesario que el docente:  



LA COMPRENSIÓN LECTORA    54 

 Motive a los estudiantes para que tomen la lectura como un aprendizaje único. 

 Dé tiempo y brinde oportunidades que permitan al estudiante leer independientemente. 

 Verifique que los alumnos hayan desarrollado la claridad lectora que les permita la 

comprensión de los diversos escritos y, a su vez, puedan desarrollarlos. 

 Elija textos idóneos para sus alumnos. 

 Enseñe estrategias que permitan a los estudiantes comprender los textos. 

 Instruya sobre vocabulario y signos de puntuación. 

 Enseñe a los aprendices a darle seguimiento a su interpretación de textos y a tomar 

decisiones para la resolución de problemas cuando su comprensión sea escasa. 

 Apoye a los alumnos acorde con sus necesidades, llevando al uso de las estrategias de 

manera autónoma.  

 Evalúe y dé seguimiento al aprendizaje de la comprensión lectora. 

2.4.3.2 Competencias y estándares de lectura y vocabulario. Las instituciones 

educativas, con base en su estructura interna y lo que se considera a juicio de expertos como la 

mejor opción para designar en un currículo educativo, determinan las competencias y estándares 

de lectura y vocabulario conforme al grado cursado por cada estudiante, como se muestra en la 

tabla 4 donde, a manera de ejemplo, se enuncian dos competencias por cada grado: i) utiliza la 

lectura como medio de información, ampliación de conocimientos a manera comprensiva; ii) 

emplea un vocabulario rico y abundante en producciones orales y escritas. 
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Tabla 4 

Competencias y estándares de lectura y vocabulario  

Competencia del área de Lenguaje 
Utiliza la lectura como medio de información y ampliación de conocimientos de manera comprensiva 

Grado Competencia de grado Estándar 
Primero Emplea la lectura para entretenerse y 

captar información. 
Lee en voz alta, con claridad y exactitud, mediante la 
realización de predicciones e identificación del tema, los 
personajes del texto, y relacionando las figuras presentes en 
el mismo. De esta manera, se demuestra la comprensión del 
texto. 

Segundo Emplea métodos de lectura para 
comprobar o confirmar información y 
como entretenimiento.  

“Lee en voz alta, con claridad y exactitud diferenciando textos 
literarios e informativos, haciendo inferencias y predicciones: 
detalles importantes, diferencia entre el personaje principal y 
los secundarios y entre la idea principal y las secundarias” 
(Ministerio de Educación de Guatemala, 2012, p. 20). 

Tercero Adapta diferentes métodos de lectura 
para la síntesis de la información, el 
incremento de conocimientos y como 
entretenimiento. 

“Lee en voz alta, tanto en la escuela como en ámbitos sociales, 
con fluidez y precisión haciendo inferencias, identificando las 
ideas principales, secuencias de hechos y generalizaciones” 
(Ministerio de Educación de Guatemala, 2012, p. 20). 

Cuarto Adapta diversas estrategias de lectura 
para conseguir información y como 
entretenimiento. 

“Utiliza en su lectura: pistas del contexto, conocimiento 
previo, secuencias y relaciones de causa y efecto en la 
identificación de hipótesis del texto” (Ministerio de 
Educación de Guatemala, 2012, p. 20). 

Quinto Lee escritos y, con base en la 
estructura, el argumento y el fin de los 
diversos tipos, elige los instrumentos 
que contestan a sus necesidades. 

“Formula hipótesis de materiales de lectura a partir de la 
estructura y las palabras clave, las ideas principales y los 
párrafos fundamentales” (Ministerio de Educación de 
Guatemala, 2012, p. 20). 

Sexto Lee con sentido crítico identificando 
conceptos y antecedentes relevantes 
que le consienten comunicarse de 
forma práctica e instruirse, 
incrementar y profundizar sus 
conocimientos. 

“Emite juicios críticos con base en el contenido y la relación 
entre las partes del texto” (Ministerio de Educación de 
Guatemala, 2012, p. 20). 

Competencia de área de Lenguaje 
 Emplea un vocabulario rico y abundante en producciones orales y escritas 

Grado Competencia de grado Estándar 
Primero Emplea vocabulario particular de su 

idioma materno, numeroso y oportuno 
en su interrelación con los demás. 

“Utiliza en su comunicación palabras nuevas generadas a 
partir del contexto y de sus conocimientos previos” 
(Ministerio de Educación de Guatemala, 2010, p. 19). 

Segundo Emplea con dominio un léxico 
copioso en su trato oral y escrito. 

“Utiliza en su comunicación: antónimos, sinónimos, palabras 
generadas con el auxilio de claves de contexto y del 
diccionario” (Ministerio de Educación de Guatemala, 2010, 
p. 19). 

Tercero Optimiza su léxico fundamental con 
vocablos obtenidos de la aplicación de 
diversas estrategias. 

“Utiliza en su comunicación palabras generadas con el auxilio 
de prefijos y sufijos, usos figurados de las palabras y del 
diccionario” (Ministerio de Educación de Guatemala, 2010, 
p. 19). 

Cuarto Emplea métodos para fomentar su 
léxico fundamental. 

Utiliza en su comunicación regionalismos y palabras 
generadas con el auxilio de raíces latinas, griegas y del 
diccionario. 
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Competencia del área de Lenguaje 
Utiliza la lectura como medio de información y ampliación de conocimientos de manera comprensiva 

Grado Competencia de grado Estándar 
Quinto Emplea el léxico idóneo en los 

diversos tipos de lenguaje teniendo en 
cuenta las diferentes culturas. 

Utiliza en su comunicación, palabras de los diferentes 
registros (coloquial, literario, técnico), con apoyo de fuentes 
referenciales (diccionarios, enciclopedias, internet). 

Sexto Adapta léxico copioso en diversas 
circunstancias comunicativas 
individuales y grupales. 

“Identifica neologismos y modismos en los mensajes que 
recibe, reconociendo la variedad lingüística del país” 
(Ministerio de Educación de Guatemala, 2017, párr. 12). 

Fuente: Ministerio de Educación de Guatemala (2010; 2012; 2017). 

 

Por su parte, en la tabla 5 se presentan algunas orientaciones para que el docente tenga 

presente en la selección de los materiales de lectura con base en los diferentes grados de primaria 

desde la preprimaria hasta el grado sexto, donde se observan las variaciones a medida que 

incrementan los grados de formación con respecto a las características de los textos en 

ilustraciones, extensión y vocabulario. En el caso de las ilustraciones, se puede observar que entre 

menor sea el grado, el nivel de representatividad en un texto de una página es mayor con respecto 

a la que debe tener un texto del grado sexto; de igual forma, la extensión de los textos varia siendo 

más cortos los de menor grado (de una o dos oraciones por página) mientras que en sexto grado se 

presentan textos de más de 200 palabras y, finalmente, el vocabulario que muestra va desde un 

lenguaje familiar hasta un lenguaje más técnico o nuevo en la medida que avanza el nivel 

académico.  

 

Tabla 5 

Orientativa de las características de los textos para los estudiantes 

Tabla orientativa de las características de los textos para los estudiantes 
Grado Ilustraciones Extensión Vocabulario 

Preprimaria Ocupan la mayor 
parte de la página. 

Textos cortos, de una o dos 
oraciones por página. 
Preferentemente, oraciones de 
5 palabras, en promedio. 

Lenguaje familiar para el estudiante 
(como el que se habla en casa). Además, 
palabras de una o dos sílabas, en 
promedio. 

Primero Ocupan la mayor 
parte de la página. 

Textos cortos, de entre 15 y 60 
palabras por página. 

Lenguaje familiar para el estudiante 
(como el que se habla en casa). Además, 
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Tabla orientativa de las características de los textos para los estudiantes 
Grado Ilustraciones Extensión Vocabulario 

Preferentemente, oraciones de 
5 palabras, en promedio. 

palabras de una o dos sílabas, en 
promedio. 

Segundo Textos cortos, de entre 30 y 
120 palabras por página. 
Preferentemente, oraciones de 
5 palabras, en promedio. 

Lenguaje familiar combinado con 
palabras referidas a situaciones lejanas 
al estudiante. Además, palabras de una 
o dos sílabas, en promedio. 

Tercero Ocupan la mitad, o 
menos, de cada 
página. 

Textos de entre 100 y 200 
palabras por página. 
Preferentemente, oraciones de 
6 palabras, en promedio. 

“Lenguaje familiar combinado con 
palabras referidas a situaciones lejanas 
al estudiante; se recomienda que se 
introduzcan entre 2 y 4 palabras nuevas 
por página. Incluyendo palabras de dos 
o tres sílabas, en promedio” (Ministerio 
de Educación de Guatemala, 2017, párr. 
2). 

Cuarto Ocupa el 25% de la 
página. 

Textos de entre 150 y 200 
palabras por página. 
Preferentemente, oraciones de 
6 palabras, en promedio. 

Se introduce vocabulario nuevo para 
el estudiante, además de vocabulario 
académico. Incluyendo palabras de 
dos o tres sílabas, en promedio 
(Ministerio de Educación de Guatemala, 
2017, párr. 6). 

Quinto No son 
indispensables, pero 
pueden incluir 
tablas, mapas, 
gráficas y otros 
textos discontinuos. 

Textos de más de 200 palabras 
por página. Preferentemente, 
oraciones de 8 palabras, en 
promedio. 

Se introduce vocabulario nuevo para el 
estudiante, además de vocabulario 
académico. Incluyendo palabras de más 
de 3 sílabas, en promedio (Ministerio de 
Educación de Guatemala, 2017, párr. 7). 

Sexto No son 
indispensables, pero 
pueden incluir 
tablas, mapas, 
gráficas y otros 
textos discontinuos. 

Textos de más de 200 palabras 
por página. Preferentemente, 
oraciones de 8 o más palabras, 
en promedio. 

“Se introduce vocabulario nuevo para el 
estudiante, además de vocabulario 
académico. Además, palabras de más de 
3 sílabas, en promedio” (Ministerio de 
Educación de Guatemala, 2017, párr. 8). 

Fuente: Ministerio de Educación de Guatemala (2017).  

 

Adicional a ello, es indispensable tener en cuenta los temas que el docente debe abordar 

por cada  nivel de formación del estudiante, el cual va ascendiendo desde la lectura oral a la 

lectura silenciosa y la capacidad de interpretación y análisis que debe tener cada estudiante en 

la medida que avanza, por lo que se determina un conocimiento de vocabulario nuevo por nivel 

de formación, estrategias de comprensión lectora cuyo aprendizaje es medido mediante 

pruebas diagnósticas que el docente realiza al estudiante y que contribuyan a la interpretación 
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lectora no solo desde el área del español sino desde las otras áreas del conocimiento en las que 

se forma al estudiante (ver tabla 6).   

 

Tabla 6 

Orientativa sobre qué enseñar en lectura por grado 

Tabla orientativa sobre qué enseñar en lectura por grado 
Grado Qué enseñar 

Preprimaria En la preparación para el aprendizaje e interpretación de la lectura: 
 Lenguaje oral. 
 Conciencia fonológica. 
 Animación a la lectura. 
 Vocabulario. 
 Conciencia del lenguaje escrito. 
 Comprensión oral de textos que le son leídos. 

Primero  Decodificación (conciencia fonológica, principio alfabético). 
 Fluidez. 
 Vocabulario. 
 Desarrollo del lenguaje oral. 
 Comprensión oral de textos que le son leídos. 

Segundo  Desarrollo de la fluidez lectora. 
 Vocabulario. 
 Comprensión oral y comprensión lectora de textos breves. 

Tercero  Desarrollo de la fluidez lectora. 
 Vocabulario. 
 Lectura silenciosa. 
 Enseñanza de métodos de interpretación de textos: se plantean estrategias lectoras, una 

por una, de manera clara y hasta obtener su dominio. Teniendo presente siempre las 
estrategias aprendidas con anterioridad.  

 Empleo de métodos para la lectura en todas las áreas curriculares. 
Cuarto  Lectura silenciosa. 

 Desarrollo de la fluidez lectora. 
 Vocabulario. 
 Enseñanza de métodos de interpretación de textos: se plantean estrategias lectoras, una 

por una, de manera clara y hasta obtener su dominio. Teniendo presente siempre las 
estrategias aprendidas con anterioridad.  

 Empleo de métodos para la lectura en todas las áreas curriculares. 
Quinto  Lectura silenciosa. 

 Vocabulario. 
 Estrategias de comprensión lectora. 
 Se revisan los métodos para la lectura utilizados (por ejemplo, mediante una evaluación 

diagnóstica como instrumento para la medición del aprendizaje de los alumnos) y se 
ejercitan con textos de mayor nivel o dificultad, por ejemplo, mediante el método 
inferencial. 

 Si se toma la determinación que no domina el método o estrategia, se procede a instruirlo 
de manera explícita. 

 Se suscita que los alumnos usen las estrategias o métodos de manera flexible, 
adecuándose a cada texto y basados en el fin de la lectura. 
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Tabla orientativa sobre qué enseñar en lectura por grado 
Grado Qué enseñar 

 Se emplean los métodos o estrategias lectoras en todas las áreas curriculares. 
Sexto  Lectura silenciosa. 

 Vocabulario. 
 Estrategias de comprensión lectora. 
 Se revisan los métodos para la lectura utilizados (por ejemplo, mediante una evaluación 

diagnóstica como instrumento para la medición del aprendizaje de los alumnos) y se 
ejercitan con textos de mayor nivel o dificultad, por ejemplo, mediante el método 
inferencial. Adicionalmente, se plantea que el aprendiz tome conciencia y medite sobre 
su proceso de lectura, con el fin de desarrollar una matriz DOFA, identificando sus 
debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas, y de esta manera, se determinan las 
estrategias adecuadas para la comprensión de textos en diversas circunstancias. 

 Se motiva al estudiante para que infiera e interprete los textos mediante el análisis de los 
mismos basados en su realidad y el lenguaje figurado. 

 Si se toma la determinación que no domina el método o estrategia, se procede a instruirlo 
de manera explícita. 

 Empleo de métodos para la lectura en todas las áreas curriculares. 
Fuente: Ministerio de Educación de Guatemala (2017).  

 

En la presente tabla 7, presenta los estandares basicos de competencias con las indicaciones 

en la organización  del plan curricular de aprendizaje  y los planes de area de lengua castellana, asi 

como  los referentes de grados de primaria y secundaria desde el grado sexto a noveno y la media 

a partir del grado décimo a undécimo, tambien presenta los factores de organización y las columnas 

de acuerdo a su función, como lo es la producción textual, comprensión textual, literatura, medios 

de comunicación y otros, sistemas simbolicos, y ética de la comunicación, éste considerado como 

un factor transvesal y el factor denominado literatura supone un abordaje de la perspectiva estética, 

así mismo,  la gramática y el desarrollo cognitivo subyacente aparecen de forma implícita en todos 

los factores. 

Por otro lado los estandares tambien se  potencian en  los ejes expuestos en los  lineamientos 

sin aislarlos y se propone el desarrollo del docente en su proceso de aprendizaje en el educando. 

Para cuestiones de la investigacion sólo se presentará lo correspondiente a octavo-noveno (ver 

tablas 7 y 8) y décimo-undécimo (ver tablas 9 y 10) .  
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“Los Estándares Básicos de Competencias del Lenguaje están organizados de manera 

secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un grupo de grados involucran 

los del grupo anterior, con el fi n de garantizar el desarrollo de las competencias de lenguaje, en 

afi nidad con los procesos de desarrollo biológico y psicológico del estudiante” (MEN, 2003, p. 

31). 

 

Tabla 7 

Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Octavo a Noveno, según el MEN 

(2003). 

Producción Textual Comprensión e 
Interpretación Textual 

Literatura 

Produzco textos orales 
de tipo argumentativo 
para exponer mis ideas y 
llegar a acuerdos en los 
que prime el respeto por 
mi interlocutor y la 
valoración de los 
contextos 
comunicativos. 

Produzco textos escritos 
que evidencian el 
conocimiento que he 
alcanzado acerca del 
funcionamiento de la 
lengua en situaciones de 
comunicación y el uso de 
las estrategias de 
producción textual. 

Comprendo e interpreto 
textos, teniendo en cuenta el 
funcionamiento de la lengua 
en situaciones de 
comunicación, el uso de 
estrategias de lectura y el 
papel del interlocutor y del 
contexto. 

Determino en las obras 
literarias latinoamericanas, 
elementos textuales que dan 
cuenta de sus características 
estéticas, históricas y 
sociológicas, cuando sea 
pertinente.| 

Para lo cual,  
• Organizo previamente 
las ideas que deseo 
exponer y me 
documento para 
sustentarlas.  
• Identifico y valoro los 
aportes de mi 
interlocutor y del 
contexto en el que 
expongo mis ideas.  
 

Para lo cual,  
• Diseño un plan textual 
para la presentación de 
mis ideas, pensamientos 
y saberes en los contextos 
en que así lo requiera.  
• Utilizo un texto 
explicativo para la 
presentación de mis 
ideas, pensamientos y 
saberes, de acuerdo con 
las características de mi 
interlocutor y con la 
intención que persigo al 
producir el texto.  
 

Para lo cual,  
• Elaboro hipótesis de 
lectura de diferentes textos, 
a partir de la revisión de sus 
características como: forma 
de presentación, títulos, 
gratificación y manejo de la 
lengua: marcas textuales, 
organización sintáctica, uso 
de deícticos, entre otras.  
• Comprendo el sentido 
global de cada uno de los 
textos que leo, la intención 
de quien lo produce y las 
características del contexto 
en el que se produce.  
 

Para lo cual,  
• Conozco y caracterizo 
producciones literarias de la 
tradición oral 
latinoamericana.  
• Leo con sentido crítico 
obras literarias de autores 
latinoamericanos.  
• Establezco relaciones 
entre obras literarias 
latinoamericanas, 
procedentes de fuentes 
escritas y orales.  
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• Caracterizo y utilizo 
estrategias descriptivas 
y explicativas para 
argumentar mis ideas, 
valorando y respetando 
las normas básicas de la 
comunicación.  
• Utilizo el discurso oral 
para establecer acuerdos 
a partir del 
reconocimiento de los 
argumentos de mis 
interlocutores y la fuerza 
de mis propios 
argumentos. 

• Identifico estrategias 
que garantizan 
coherencia, cohesión y 
pertinencia del texto.  
• Tengo en cuenta reglas 
sintácticas, semánticas y 
pragmáticas para la 
producción de un texto.  
• Elaboro una primera 
versión de un texto 
explicativo atendiendo a 
los requerimientos 
estructurales, 
conceptuales y 
lingüísticos.  
• Reescribo el texto, a 
partir de mi propia 
valoración y del efecto 
causado por éste en mis 
interlocutores. 

• Caracterizo los textos de 
acuerdo con la intención 
comunicativa de quien los 
produce.  
• Analizo los aspectos 
textuales, conceptuales y 
formales de cada uno de los 
textos que leo.  
• Infiero otros sentidos en 
cada uno de los textos que 
leo, relacionándolos con su 
sentido global y con el 
contexto en el cual se han 
producido, reconociendo 
rasgos sociológicos, 
ideológicos, científicos y 
culturales. 

• Caracterizo los principales 
momentos de la literatura 
latinoamericana, atendiendo 
a particularidades 
temporales, geográficas, de 
género, de autor, etc.  
• Identifico los recursos del 
lenguaje empleados por 
autores latinoamericanos de 
diferentes épocas y los 
comparo con los empleados 
por autores de otros 
contextos temporales y 
espaciales, cuando sea 
pertinente. 

*Al terminar noveno grado 

Fuente: MEN (2003, p. 38). 

 

A continuación, en la tabla 8 se presentan los medios de comunicación y otros medios simbólicos, 

así como la ética de la comunicación en los grados Octavo a Noveno, según el MEN (2003). 

 

Tabla 8 

Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Octavo a Noveno (Medios de 

comuniciación y Ética) 

Medios De Comunicación Y Otros Sistemas Simbólicos Ética De La Comunicación 
Retomo crítica y selectivamente la 
información que circula a través de los medios 
de comunicación masiva, para confrontarla 
con la que proviene de otras fuentes 

Comprendo los factores 
sociales y culturales que 
determinan algunas 
manifestaciones del 
lenguaje no verbal. 

Reflexiono en forma crítica acerca de 
los actos comunicativos y explico los 
componentes del proceso de 
comunicación, con énfasis en los 
agentes, los discursos, los contextos y 
el funcionamiento de la lengua, en 
tanto sistema de signos, símbolos y 
reglas de uso. 
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Para lo cual,  
• Caracterizo los medios de comunicación 
masiva a partir de aspectos como: de qué 
manera(s) difunden la información, cuál es su 
cobertura y alcance, y a qué tipo de audiencia 
se dirigen, entre otros.  
• Diferencio los medios de comunicación 
masiva de acuerdo con sus características 
formales y conceptuales, haciendo énfasis en 
el código, los recursos técnicos, el manejo de 
la información y los potenciales mecanismos 
de participación de la audiencia.  
• Utilizo estrategias para la búsqueda, 
organización, almacenamiento y recuperación 
de información que circula en diferentes 
medios de comunicación masiva.  
• Selecciono la información obtenida a través 
de los medios masivos, para satisfacer mis 
necesidades comunicativas.  
• Utilizo estrategias para la búsqueda, 
organización, almacenamiento y recuperación 
de la información que proporcionan fuentes 
bibliográficas y la que se produce en los 
contextos en los que interactúo.  
• Establezco relaciones entre la información 
seleccionada en los medios de difusión masiva 
y la contrasto críticamente con la que recojo de 
los contextos en los cuales intervengo.  
• Determino características, funciones e 
intenciones de los discursos que circulan a 
través de los medios de comunicación masiva.  
• Interpreto elementos políticos, culturales e 
ideológicos que están presentes en la 
información que difunden los medios masivos 
y adopto una posición crítica frente a ellos. 

Para lo cual,  
• Caracterizo diversas 
manifestaciones del 
lenguaje no verbal: 
música, pintura, 
escultura, arquitectura, 
mapas y tatuajes, entre 
otras.  
• Identifico rasgos 
culturales y sociales en 
diversas manifestaciones 
del lenguaje no verbal: 
música, pintura, 
escultura, arquitectura, 
mapas y tatuajes, entre 
otros.  
• Relaciono 
manifestaciones 
artísticas no verbales con 
las personas y las 
comunidades humanas 
que las produjeron.  
• Interpreto 
manifestaciones 
artísticas no verbales y 
las relaciono con otras 
producciones humanas, 
ya sean artísticas o no. 

Para lo cual,  
• Reconozco el lenguaje como 
capacidad humana que configura 
múltiples sistemas simbólicos y 
posibilita los procesos de significar y 
comunicar. • Entiendo la lengua como 
uno de los sistemas simbólicos 
producto del lenguaje y la caracterizo 
en sus aspectos convencionales y 
arbitrarios.  
• Explico el proceso de comunicación 
y doy cuenta de los aspectos e 
individuos que intervienen en su 
dinámica.  
• Comprendo el concepto de 
coherencia y distingo entre 
coherencia local y global, en textos 
míos o de mis compañeros.  
• Valoro, entiendo y adopto los 
aportes de la ortografía para la 
comprensión y producción de textos. 

Fuente : MEN (2003, p. 39). 

 

 En la tabla 9 se muestra las competencias que los estudiantes deben tener desarrolladas al 

terminar undécimo grado, según el MEN (2003). 
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Tabla 9 

Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Décimo a Úndécimo, según el 

MEN (2003) 

Producción Textual Comprensión e Interpretación 
Textual 

Literatura 

Produzco textos argumentativos que 
evidencian mi conocimiento de la lengua y el 
control sobre el uso que hago de ella en 
contextos comunicativos orales y escritos 

Comprendo e interpreto textos 
con actitud crítica y capacidad 
argumentativa. 

Analizo crítica y creativamente 
diferentes manifestaciones 
literarias del contexto 
universal. 

Para lo cual,  
• Comprendo el valor del lenguaje en los 
procesos de construcción del conocimiento. 
 • Desarrollo procesos de autocontrol y 
corrección lingüística en mi producción de 
textos orales y escritos.  
• Caracterizo y utilizo estrategias 
descriptivas, explicativas y analógicas en mi 
producción de textos orales y escritos.  
• Evidencio en mis producciones textuales el 
conocimiento de los diferentes niveles de la 
lengua y el control sobre el uso que hago de 
ellos en contextos comunicativos.  
• Produzco ensayos de carácter 
argumentativo en los que desarrollo mis ideas 
con rigor y atendiendo a las características 
propias del género. 

Para lo cual,  
• Elaboro hipótesis de 
interpretación atendiendo a la 
intención comunicativa y al 
sentido global del texto que leo.  
• Relaciono el significado de los 
textos que leo con los contextos 
sociales, culturales y políticos en 
los cuales se han producido.  
• Diseño un esquema de 
interpretación, teniendo en 
cuenta al tipo de texto, tema, 
interlocutor e intención 
comunicativa. Lenguaje 100 - 
110  
• Construyo reseñas críticas 
acerca de los textos que leo. • 
Asumo una actitud crítica frente 
a los textos que leo y elaboro, y 
frente a otros tipos de texto: 
explicativos, descriptivos y 
narrativos. 

Para lo cual,  
• Leo textos literarios de 
diversa índole, género, 
temática y origen.  
• Identifico en obras de la 
literatura universal el lenguaje, 
las características formales, las 
épocas y escuelas, estilos, 
tendencias, temáticas, géneros 
y autores, entre otros aspectos. 
• Comprendo en los textos que 
leo las dimensiones éticas, 
estéticas, filosóficas, entre 
otras, que se evidencian en 
ellos.  
• Comparo textos de diversos 
autores, temas, épocas y 
culturas, y utilizo recursos de 
la teoría literaria para 
enriquecer su interpretación 

*Al terminar undécimo grado 

Fuente : MEN (2003, p. 40). 

 

Tabla 10 

Estandares basicos de competencias de lenguaje en los grados Décimo a Úndécimo (Medios de 

comuniciación y Ética) 

Medios de comunicación y otros sistemas simbólicos Ética de la comunicación 
Interpreto en forma crítica la 
información difundida por los medios de 
comunicación masiva. 

Retomo críticamente los 
lenguajes no verbales para 
desarrollar procesos 
comunicativos intencionados. 

Expreso respeto por la diversidad 
cultural y social del mundo 
contemporáneo, en las situaciones 
comunicativas en las que intervengo. 
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Para lo cual,  
• Comprendo el papel que cumplen los 
medios de comunicación masiva en el 
contexto social, cultural, económico y 
político de las sociedades 
contemporáneas.  
• Infiero las implicaciones de los medios 
de comunicación masiva en la 
conformación de los contextos sociales, 
culturales, políticos, etc., del país.  
• Analizo los mecanismos ideológicos 
que subyacen a la estructura de los 
medios de información masiva.  
• Asumo una posición crítica frente a los 
elementos ideológicos presentes en 
dichos medios, y analizo su incidencia en 
la sociedad actual. 

Para lo cual,  
• Doy cuenta del uso del 
lenguaje verbal o no verbal en 
manifestaciones humanas como 
los grafitis, la publicidad, los 
símbolos patrios, las canciones, 
los caligramas, entre otros.  
• Analizo las implicaciones 
culturales, sociales e 
ideológicas de manifestaciones 
humanas como los grafitis, la 
publicidad, los símbolos 
patrios, las canciones, los 
caligramas, entre otros.  
• Explico cómo los códigos 
verbales y no verbales se 
articulan para generar sentido 
en obras cinematográficas, 
canciones y caligramas, entre 
otras.  
• Produzco textos, empleando 
lenguaje verbal o no verbal, 
para exponer mis ideas o para 
recrear realidades, con sentido 
crítico. 

Para lo cual,  
• Identifico, caracterizo y valoro 
diferentes grupos humanos teniendo 
en cuenta aspectos étnicos, 
lingüísticos, sociales y culturales, 
entre otros, del mundo 
contemporáneo.  
• Respeto la diversidad de criterios y 
posiciones ideológicas que surgen en 
los grupos humanos.  
• Utilizo el diálogo y la 
argumentación para superar 
enfrentamientos y posiciones 
antagónicas.  
• Comprendo que en la relación 
intercultural con las comunidades 
indígenas y afrocolombianas deben 
primar el respeto y la igualdad, lo 
que propiciará el acercamiento 
socio-cultural entre todos los 
colombianos.  
• Argumento, en forma oral y escrita, 
acerca de temas y problemáticas que 
puedan ser objeto de intolerancia, 
segregación, señalamientos, etc. 

Fuente : MEN (2003, p. 41). 

 

Para el 2020 el Ministerio de Educación Nacional y el ICFES crearon la prueba nacional 

Evaluar para Avanzar 3° a 11°, con el fin de llevar a cabo un seguimiento de los estudiantes en el 

contexto de la pandemia, si bien ésta no es considera como una prueba de Estado, sí conlleva a 

identificar brechas y oportunidades en el trabajo incesante que realizan las entidades educativas y 

los docentes en pro de una educación de calidad.  

La elaboración de un examen es un proceso que consta de diversas etapas para que tenga 

un alta fiabilidad y validez. El pretest se emplea porque, aunque un examen esté elaborado 

cuidadosamente y haya sido revisado, no se puede saber cómo funcionará hasta que se haya 

ensayado. Diversos estudios han confirmado que resulta imposible prever las respuestas de 

los candidatos de distintos niveles de competencia lingüística, por más que los que elaboran 

los exámenes sean expertos en el tema (Centro Virtual Cervantes, s. f., párr. 3). 

javascript:abrir('fiabilidad',650,470,'yes')
javascript:abrir('validez',650,470,'yes')
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2.5 Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) 

Para empezar a hablar de los OVA, es indispensable reconocer que estos forman parte de 

la innovación de la web 2.0, en la cual se promueven los recursos digitales por medio de las TIC 

en el sector educativo, rompiendo las barreras de la enseñanza tradicional. De esta forma, un objeto 

virtual de aprendizaje comprende un cúmulo integral de recursos digitales, con carácter auto 

contenible y reutilizable, su fin es principalmente educativo, por lo cual está compuesto de tres 

elementos, que son: contenidos pedagógicos a impartir, actividades de aprendizaje que 

materializan los contenidos y elementos que centralizan los saberes. A nivel estructural, el objeto 

de aprendizaje precisa de una estructura de información externa o extrínseca (metadatos) que 

procura la acumulación, identificación y recuperación de la información (Pascuas, Jaramillo y 

Verástegui, 2015).  

Según el portal Colombia Aprende (2005), un Objeto Virtual de Aprendizaje debe tener en 

cuenta una tarjeta de registro con la que se realiza una lista de cualidades donde se detalla su 

empleo potencial, lo que conduce a su categorización e intercambio. Adicional a ello, un OVA 

busca ser utilizado como instrumento de enseñanza, que los alumnos adquieran conocimiento, a 

su propio ritmo y de manera autónoma, con base en un tema determinado. 

Como todo proceso, un OVA debe ser planificado con anticipación y para ello se compone 

de objetivos, contenidos, actividades y elementos de contextualización, que facilitan el 

entendimiento de la herramienta. Tomando como referencia los documentos publicados por 

Colombia Aprende, adicional a una publicación de la UPTC, se destaca el valor pedagógico, el 

cual debe estar presente en los OVA de la siguiente manera: 

 Objetivos: Manifiestan de forma clara el conocimiento que el alumno va a adquirir. 
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 Contenidos: Hace referencia a los tipos de cognición y sus maneras de representación, éstos 

pueden ser: explicaciones, aclaraciones, artículos, grabaciones, conferencias, lecciones, 

juicios, incluyendo, así mismo, conexión entre objetos, fuentes o bibliografías. Se emplean 

diversas estrategias, con el propósito de llamar la atención y conservar el interés del 

alumno. 

 Actividades de aprendizaje: Son aquellas actividades que el alumno realiza con base en lo 

estudiado teniendo en cuenta los contenidos estudiados previamente, con el único propósito 

de hacer significativo el aprendizaje, acrecentar habilidades y lograr sus objetivos de 

adquisición de conocimiento. 

 Elementos de contextualización: Es aquella información denominada como metadatos, con 

la cual se perciben los datos que detallan el objeto, en este caso, se refiere a: título, idioma, 

versión e información concerniente al autor. Esta indagación permite situar al objeto desde 

diversos métodos. 

Así mismo, Castell (2010) incrementa los elementos y valora que un OVA está formado 

por título, palabras clave, objetivos o competencias, contenidos temáticos y de multimedia, 

ejemplos y actividades de repaso, evaluación, retroalimentación, elementos de contextualización 

o metadatos; a lo cual, adiciona las exigencias para su boceto y fabricación. 

Algunas características destacadas de los OVA se pueden tomar en cuenta del Manual de 

buenas prácticas para el diseño de objetos de aprendizaje por APROA (2005), en el cual se 

establecen las siguientes: Ser auto contenido; por sí mismo alcanzar el objetivo para el cual fue 

fabricado; incorporar hipervínculos hacia información digital que sirva de complemento para el 

contenido; ser interoperable, garantizando su utilización en diversos ambientes de programación, 

mediante una estructura en XML y un estándar internacional SCORM; ser reutilizable, en este 
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caso, tanto por estudiantes como por docentes, de manera que pueda ser usado en diversos tiempos; 

ser durable y actualizable en el tiempo, bajo el respaldo de una estructura que incorpore contenidos 

y se pueda modificar conforme a los objeticos de aprendizaje. Ser secuenciales con otros objetos, 

es decir, que brinde la facilidad de interrelación entre objetos en el mismo contexto de enseñanza 

y aprendizaje. 

 

2.5.1 Metodología para la elaboración de un OVA 

Para el análisis de la construcción de una OVA es relevante mencionar que existen diversas 

metodologías. La metodología para la elaboración de un OVA es analizada por diversos autores, 

puesto que se consolida desde diversos puntos de vista y percepciones, como se evidencia en la 

tabla 7, donde se presentan 6 metodologías resumidas por Morales, Gutiérrez y Ariza (2016):  

En primera instancia se encuentra Macova, una metodología de aprendizaje colaborativo 

explicada por Margain, Muñoz y Álvarez (2009) en la que se plantea el uso de modelos en los 

diversos niveles de exigencias: estudio, boceto y desarrollo y, finalmente, implantación y 

valoración. 

Por su parten, Parra (2011) incluyó la metodología Mesova, que se basa en el desarrollo de 

un software para objetos virtuales de la Universidad Católica de Norte, que define seis etapas, en 

las que se incluyen actividades y especificaciones de resultados. Estas etapas son: Concepción, 

Boceto, Desarrollo, Adhesión, Demostración y Evaluación de aprendizajes, así como 

Afianzamiento. 

En tercer lugar, se presenta la metodología que corresponde a la experiencia de la dirección 

de Nuevas Tecnologías y educación virtual DINTEV de la Universidad del Valle, en la que los 

autores Borrero, Cruz, Mayorga y Ramírez (2012) explican la metodología en cinco fases, que se 
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basan en preparación y planificación, el estudio del boceto formativo, la ingeniería o desarrollo de 

argumentos, la producción de páginas y evaluaciones; y la fase final es la valoración del usuario. 

Del mismo modo, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas realizó un convenio 

con computadores para educar Colombia, y los autores Suárez, Suárez y Sánchez (2005) 

construyeron su propia metodología sucesiva evolutiva para el diseño de un OVA en cinco pasos, 

que se determinaron como: Justificación técnica, Diseño, Desarrollo de la OVA, Implantación y 

Estudio. 

Por su parte, Fernández, Da Silva, Ricardi, Noguera y Prado (2009) de la Universidad 

Virtual de Brasil (UNIVAP) definieron que la metodología para la construcción de un OVA se 

realiza en cinco etapas: Estudio, Preparación, Desarrollo educacional, Preproducción, Producción 

e incorporación; y finalmente, la tabla muestra que Sandoval, Montañez y Bernal (2013) definen 

su metodología con base en la Conceptualización, el Diseño, Producción y Distribución. Como se 

muestra en la siguiente tabla 11. 

 

Tabla 11 

Metodologías para el diseño de un OVA 
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Fuente: Morales, Gutiérrez y Ariza (2016, p. 132-133).  

Para el caso de esta investigación, se utilizará la Metodología para el diseño y desarrollo de objetos 

virtuales de aprendizaje. 

 

2.5.2 Herramientas para el desarrollo de un OVA 

Una herramienta es un instrumento que permite a determinada persona realizar su trabajo 

u oficio. A continuación, se describe cada una de dichas herramientas. 

2.5.2.1 Cuadernia. Es una herramienta tecnológica diseñada para la elaboración de 

instrumentos educativos, con la posibilidad de crear cuadernos digitales en formato web, y que 

estos, a su vez, puedan ser observados en línea o impresos. Así mismo, ésta es sencilla de manejar 

y gracias a su potencia se pueden crear materiales excelentes en un mínimo tiempo. Adicional a 

ello, existe la oportunidad de reproducir videos y sonidos, para que las actividades sean más 
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interactivas y no tan monótonas. Se puede observar en las siguientes figuras el maquetador de 

Cuadernia, que hace referencia al menú de la misma y los tipos de galerías. 

 

Figura 8 

Maquetador de Cuadernia 

 

Fuente: Universidad de Antioquiaa (s. f.).  

 

Figura 9 

Tipos de Galerías 

 

Fuente: Universidad de Antioquiab (s. f.).  
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2.5.2.2 eXelearning. El editor eXeLearning XHTML (eXe) es un programa que permite el 

desarrollo de contenidos a nivel educativo, siendo éstos digitales exportables. Es importante 

resaltar que es gratuito, libre y de código abierto con el fin de promover la democratización de 

diversos contenidos educativos que se encuentren en internet y ayudar a profesores, académicos o 

diseñadores en la construcción de esos contenidos que aporten para el desarrollo de los alumnos a 

través de la web. Así mismo, es tan sencillo de manejar que no es necesario tener conocimientos 

previos en programación. La siguiente figura corresponde al inicio de la plataforma eXeLearning. 

 

Figura 10 

eXeLearning 

 

Fuente:  Monje (s. f.).  

 

2.5.2.3 JClic. La interfaz JClic Author es una herramienta destacada por presentar una alta 

difusión en el mundo, pues permite sacar provecho de la capacidad multimedia del ordenador y 

añadir diversas imágenes, animaciones, video y sonido. Funciona con diferentes sistemas 
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operativos como: Linux, Windows, Mac OS X y Solaris; destaca que se encuentra desarrollado en 

Java. Es de gran relevancia tanto como herramienta educativa para los profesores como para 

realizar actividades por parte de los estudiantes, tales como: ejercicios de texto, relaciones, sopas 

de letras, crucigramas, etcétera. A continuación, se presenta, en la figura 6, los objetos de 

mediateca presentes en JClic y que, a su vez, se mencionan objetos multimedia importados, 

nombre del recurso y ruta de ubicación. 

 

Figura 11 

Objetos de mediateca 

 

Fuente: Universidad de Antioquiab (s. f.).  

 

2.5.2.4 Hot Potatoes. Hot Potatoes o “patatas calientes” es una herramienta que permite 

desarrollar seis diferentes tipos de ejercicios educativos interactivos, entre los cuales se 

encuentran: 

1) JCLOZE: produce un texto con espacios en blanco, en los cuales se introduce las 

palabras faltantes; 2) JQUIZ: origina un conjunto de preguntas y el objetivo es introducir la 
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respuesta en un cuadro de texto. 3) JCROSS: crea crucigramas con áreas en blanco para llenar con 

las respuestas; 4) JMIX: origina actividades que implican ordenar coherentemente las frases; 5) 

JMATCH: acomoda actividades encaminadas a la asociación; y 6) THE MASHER: Admite la 

compilación automática de los ejercicios o actividades diseñadas en Hot Potatoes agrupándolas en 

unidades didácticas (Bravo, 2016). 

En la siguiente figura, se observan los seis diferentes ejercicios que la plataforma Hot 

Potatoes permite realizar: 

 

Figura 12 

Hot Potatoes 

 

Fuente: Webdelmaestro (13 de julio de 2020).  

 

2.5.2.5 Ardora. Ardora es una aplicación que otorga a los profesores la posibilidad de crear 

sus actividades de una manera muy simplificada en formato HTML para los alumnos. Es una 

herramienta que permite la creación de más de 45 actividades diversas como: sopas de letras, 
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crucigramas, relaciones, ordenaciones, paneles gráficos, entre otros. Su uso es bastante sencillo, 

puesto que una vez se introducen los elementos de la actividad, la aplicación construye una página 

web, mediante formularios simples, sin necesidad de contar con conocimientos previos de 

programación, así mismo cuando se crea sólo puede ser utilizada en los navegadores Mozilla 

Firefox o Internet Explorer. Ardora ofrece un espacio de trabajo con diversas herramientas útiles 

y sencillas de manejar. A continuación, se presenta la presentación de la herramienta: 

 

Figura 13 

Espacio de trabajo en Ardora 

 

Fuente: WebArdora (s.f.).  

2.5.2.6 Constructor. Constructor es una herramienta elaborada con el fin de presentar 

contenidos concretos al estudiante, pero no permite diseñar páginas web con una gran cantidad de 

texto o ilustraciones. “Constructor de Atenex se ha ideado para el montaje final de todos los 

elementos necesarios para empaquetar materiales educativos digitales” (Pulido y Paredes, 2008, 
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p. 2). Así mismo, la herramienta cuenta con un espacio llamativo visualmente y con diferentes 

íconos, así como se evidencia en la figura 14. 

 

Figura 14 

Constructor 2.0 

 

Fuente: Ticerickwar (s. f.).  

 

2.5.2.7 Educaplay. Educaplay es una plataforma web que proporciona herramientas a los 

docentes con el fin de incidir en el aprendizaje de los alumnos mediante diversos escenarios o 

actividades como: Sopas de letras, dictados, crucigramas, adivinanzas, ordenar letras, relacionar, 

etcétera.  

Esta herramienta funciona en línea, sin embargo, también se pueden exportar las 

actividades como paquetes SCORM. “Otra característica interesante es que estas actividades son 

autocorregibles, lo cual es estupendo para que los alumnos realicen tareas desde casa” (Bravo, 
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2016). Educaplay cuenta con diferentes actividades para realizar por los estudiantes, tal como se 

muestra en la figura 15. 

 

Figura 15 

Tipos de actividades educativas Educaplay 

 

Fuente: Etayo (14 de diciembre de 2012).  

 

2.6 Estado del Arte 

En el contexto internacional se representa en la literatura un estudio realizado por López-

Oloris, Pina, Ballesta & Pérez-Zapata (2020) titulado Proyecto Petit UBinding: Método de 

adquisición y mejora de la lectura en primaria. Su objetivo fue evaluar el impacto de un nuevo 

método educativo diseñado por la Universidad de Barcelona para dotar a los profesionales de 

material y herramientas para estimular la lectura en la primaria. En el estudio se relacionaron 347 

estudiantes, de los cuales 113 utilizaron la metodología Petit y 234 se usaron como grupo de 
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control, los estudiantes tienen condiciones socioeconómicas similares. Para el desarrollo de la 

evaluación se usó un pretest y un postest; quien los aplicaba desconocía si el estudiante era del 

grupo que usó la metodología o si era de control. Todas las pruebas se pasaron a papel y los tiempos 

fueron cronometrados. La estrategia demostró que en un inicio el mayor número de palabras 

correctamente leídas estaba en los estudiantes o grupos que se usaron de control y, finalmente, esto 

cambió y los mejores puntajes estuvieron dados en los que colaboraron con el proyecto mediante 

el uso de la metodología nueva, lo que demuestra que estas intervenciones son positivas para 

mejorar la comprensión lectora en los menores de edad.  

Por su parte, un estudio realizado en Koream por Lim, Whitehead y Choi (2020), titulado 

Interactive E-book Reading vs paper based Reading: Comparing the effects of different médiums 

on middle school students Reading comprehension, el cual compara los efectos de dos medios de 

lectura interactiva de libros electrónicos y lectura en papel sobre la comprensión lectora en los 

aprendices. El estudio se desarrolla con una muestra de conveniencia de treinta estudiantes 

coreanos de secundaria, que asistían a un instituto privado de inglés suplementario. Se emplearon 

6 libros interactivos desarrollados en proveedores de programas en línea y equivalentes en papel, 

así la diferencia entre ambas modalidades fue el formato, lo demás permaneció igual en ambos 

tipos de pruebas.  

En el estudio, los participantes fueron asignados aleatoriamente a uno de los dos grupos a 

través de un sorteo de nombres de lotería para que cada participante tuviera la misma oportunidad 

de ser asignado al grupo de tratamiento o al grupo de control, así cada grupo quedó con 15 

estudiantes. La investigación demuestra que en la prueba del pretest los estudiantes obtuvieron 

mayores resultados con las lecturas de papel, pero en el postest, estos resultados cambian y el 

promedio mejora en el proceso con libros electrónicos. Se evidencia que en la prueba de presaberes 
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los dos grupos no eran estadísticamente diferentes en la capacidad de comprensión de lectura antes 

del tratamiento. 

Preuzler, Zitsmann, Baumert y Moller (2022) de la Universidad Kiel de Alemania 

realizaron la investigación titulada “Development of German reading comprehension in two-way 

immersive primary schools”, que buscaba medir la comprensión lectora alemana en los 984 

estudiantes de TWI de cuarto a sexto grado en comparación con los estudiantes enseñados 

convencionalmente en bilingüe, que alcanzaron un total de 992 estudiantes. En sí el objetivo era 

investigar si el desarrollo de la comprensión lectora alemana difería entre los estudiantes con 

diferentes primeras lenguas. El estudio implicó una evaluación exhaustiva de todas las clases de 

TWI en el año escolar 2013/14 y una evaluación de seguimiento de las escuelas de TWI con un 

bajo número de estudiantes en el año escolar 2014/15, los estudiantes tuvieron varias evaluaciones 

dadas al final de cuarto, quinto y sexto grado. Así, el estudio apoya la suposición de que TWI no 

conduce a una desventaja en el desarrollo de la competencia lectora en las escuelas primarias, así 

como tampoco en el grado 4 ni en el desarrollo entre los grados 4 y 6 hubo diferencias significativas 

en la comprensión de lectura en alemán entre el TWI y los estudiantes de instrucción regular. 

Jiménez, Alarcón y Vicente-Yague (2019) realizaron una investigación titulada “Reading 

Intervention: Correlation Between Emotional Intelligence and Reading Competence in High 

School Students” de la Universidad de Málaga, España, en el que se realiza un programa de 

intervención lectora en un grupo de estudiantes de bachillerato con el fin de evaluar la eficacia de 

la comprensión lectora y la inteligencia emocional donde participaron 521 estudiantes que se 

dividieron en dos grupos, uno de control y otro intervenido. Para su desarrollo, con el grupo de 

control se siguió lo mandado por el Ministerio de Educación, donde no se incluyeron lecturas 

obligatorias, mientras que en el grupo experimental se realizó el proyecto de intervención, para lo 
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cual se seleccionaron los mejores libros, según las búsquedas en Google. Este estudio consistió en 

30 sesiones de 15 minutos en los que se examinaron las lecturas de 30 obras, donde el profesor 

explica la lectura por medio de una ficha de fotografía y contextualización del trabajo, datos 

biográficos y la síntesis del trabajo, proceso que arrojó que en el postest se obtuvieron mejores 

resultados en el grupo experimental a diferencia del de control. 

Montilla-Estaba y Prieto-López (2022), en su artículo “Estrategias didácticas para la 

enseñanza de la lecto-escritura en Educación Básica Elemental para el retorno a la presencialidad”, 

realizaron una sistematización teórica y retomaron lo que significaba la educación hace unos años, 

cuando el docente siempre tenía la razón y se utilizaban las clases magistrales como única 

estrategia de enseñanza-aprendizaje; así como las dificultades que tuvieron en la educación básica 

tras el covid-19 y específicamente en lectoescritura por el desconocimiento de las plataformas 

tecnológicas. La metodología utilizada es la descriptivo-documental, que emplea la hermenéutica 

como método y la triangulación como técnica. Se consideró que los cambios en la enseñanza 

habían sido un reto para docentes, padres, alumnos y que la tecnología llegó para quedarse. Así las 

cosas, plantearon estrategias para su enseñanza tales como incluir el método fonético, silábico, 

global y el método de asociación de imagen, además del uso de actividades con acompañamiento 

del docente en el proceso de aprendizaje. 

 Sánchez y Silva (2021) realizaron un estudio titulado “Caracterización de la comprensión 

lectora en estudiantes universitarios de nuevo ingreso”, cuyo objetivo era caracterizar los niveles 

de comprensión lectora en una población ingresante a una universidad pública mexicana de 

Psicología. La investigación se realizó a partir de un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo y 

corte transversal, con una muestra seleccionada a conveniencia con un total de 52 alumnos, de los 

cuales 40 son mujeres y 12 son hombres. Se aplicó a los estudiantes un instrumento de Guerra y 
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Guevara (2013) que consiste en un texto de biología en el que se permite expresar su opinión 

respecto al tema, organizar la información y generar opinión sobre el estilo de escritura. El 

instrumento categoriza al estudiante en 4 niveles (deficiente, malo, regular o bueno), los datos 

fueron analizados con SPSS utilizando herramientas de estadística descriptiva como lo son las 

medidas de tendencia central y variabilidad, tales como frecuencias, proporciones, media y líneas 

exponenciales. Según los tipos de estudiantes, el 4% se clasificaron en el nivel bueno, el 46,2% se 

encuentra en el de regular, el 50% en malo y ninguno estuvo en el rango deficiente; así al evaluar 

la comprensión lectora se mostró un bajo desempeño, ya que el 50% estaba en malo mientras que 

el 46,2% se encuentra en el rango regular, de modo que solo el 3,8% se ubicaba en un rango bueno; 

se considera que los ingresantes nuevos poseen menores habilidades de las necesarias para su 

carrera, lo que implica que deben realizarse estudios posteriores para analizar los factores 

asociados a la carencia de esta habilidad. 

Franco, Cárdenas y Santrich (2016) escribieron el artículo “Factores asociados a la 

comprensión lectora de los estudiantes de noveno grado de Barranquilla”, como resultado de una 

investigación aplicada en la Institución Distrital Jesús Maestro Fe y Alegría de Barranquilla. El 

estudio resalta que la lectura se hace presente en los seres humanos antes de la edad preescolar a 

través de las imágenes e interpretación realizada por los adultos; su objetivo era determinar la 

incidencia de los factores asociados al desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de 

la institución educativa referenciada. Para su desarrollo, se realiza una revisión teórica donde se 

encuentra la preocupación de la forma en la que los docentes formulan las preguntas que implican 

respuestas directas que no invitan a la realización de una inferencia y análisis crítico, por lo que se 

identifican aspectos socioculturales (incorpora los elementos del entorno familiar y comunitario 

del entorno), académicos (demuestra las habilidades para comprender un texto) y personales 
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(actitud, motivación y hábitos de lectura y uso de tiempo libre). La investigación se basa en 

metodología mixta, para el desarrollo se propuso una encuesta que fue aplicada a estudiantes y 

docentes con 9 preguntas abiertas y cerradas. La encuesta fue sometida a tres expertos de la 

Psicología y la educación para la validación del instrumento. 

 Dentro de los resultados se reconoce, por parte de estudiantes, que ellos realizan 

actividades de comprensión lectora y crítica en un 75%, mientras los docentes contemplan estas 

acciones entre el 50% y el 58%; en cuanto a los aspectos socioculturales, se demuestra que el 100% 

de los docentes y estudiantes tienen libros de todo tipo, sus padres no supervisan el tipo de libros 

que leen sus hijos y los docentes hacen clases magistrales sin didácticas; en términos de los factores 

personales, se definen que encuentran en el colegio un incentivo para la lectura pero se evidencia 

en los escritos mala ortografía. Así, concluyen que no solo son necesarias las “adecuaciones 

curriculares, innovaciones tecnológicas o reformas educativas, sino también la cooperación de la 

comunidad educativa”, como lo estableció Calero (2014 citado por Franco, Cárdenas y Santrich 

2016, p. 307). 

Por otra parte, la literatura también evidencia estudios relacionados con la formación dada 

a docentes del Quindío mediante un programa virtual titulado: Estrategias de integración del marco 

situacional para la comprensión lectora de textos académicos digitales elaborado por Jaramillo 

(2019), cuyo objetivo fue evidenciar la integración de los participantes del curso virtual con el 

modelo situacional, además de buscar respuestas a las relaciones cognitivas y metacognitivas, que 

promueve la reflexión individual del proceso de comprensión con el autor-lector y relator; para su 

construcción, se basó en el modelo de W-Kitsch y Van Dijk, donde se visualizan los niveles de la 

microescritura y la macroestructura. Su enfoque fue cualitativo, evidenciando la integración de los 

conocimientos previos con los nuevos. En el proceso participaron 15 estudiantes, de los cuales 9 
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eran mujeres y seis hombres entre los 20 y los 50 años, quienes contaban con conocimientos 

previos de manejo de la plataforma de Moodle. Como instrumento se realizó un cuestionario de 

10 preguntas tras la lectura en los tres niveles, elaboración de un wiki de la lectura y exposición 

de ejemplos. Así, se establecieron 5 estrategias para la enseñanza por medio de la web 2.0: i) 

docente mediador en la enseñanza virtual; ii) estudiante activo constructivo en el aprendizaje, iii) 

autonomía o autorregulación en el aprendizaje, iv) la conexión mediante nodos de aprendizaje y 

v) articulación de la virtualidad en la lectura y escritura que permite seleccionar las lecturas que 

desea realizar. 

 Royero y Mejía (2021) desarrollaron una investigación titulada como estrategia 

didáctica mediada por OVA para el fortalecimiento del proceso de comprensión lectora en 

los estudiantes, desarrollado en Barranquilla, cuyo objetivo es identificar  el tipo de 

estrategias didácticas mediadas por objetos virtuales de aprendizaje que permitan el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes de la institución educativa rural 

de la depresión Momposina. La investigación es de tipo descriptivo-explicativo, de carácter 

preexperimental, con un alcance de 24 estudiantes de quinto grado de la Institución Educativa 

El Horno, de los cuales 12 harían parte del grupo de control. Se les aplicó la metodología 

OVA estando matriculados en la asignatura Lenguaje y se les realizó una estrategia 

pedagógica de intervención para luego evaluar el impacto que tuvo en el aprendizaje de los 

chicos. Los instrumentos que aplicaron fueron pretest y postest a los estudiantes y entrevista 

a 10 docentes de la institución con el fin de conocer las estrategias utilizadas para fortalecer 

la comprensión lectora en los estudiantes, entre las que están, elaboración de resúmenes, 

interpretación de textos y selección de lecturas al gusto del estudiante. El 83,3% de ellos 

manifestaron que sus estudiantes se encuentran en un nivel bajo. Una vez realizados estos 
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diagnósticos se implementaron estrategias pedagógicas mediadas con herramientas OVA; se 

obtuvo como resultado que el 16,6% que en el pretest presentaron comprensión lectora baja 

y media de la muestra poblacional, pasaron a un nivel alto después de implementadas dichas 

herramientas. 

Alonso Rincón, Gómez Amaya, Suárez Orjuelay, Zuluaga Jaramillo (2018) presentaron 

una investigación titulada “Diseño de un Objeto Virtual de Aprendizaje para el fortalecimiento del 

proceso de comprensión lectora en los estudiantes”, con el objetivo de identificar el tipo de 

estrategias didácticas mediadas por objetos virtuales de aprendizaje que permitan el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes de la institución educativa rural de la 

depresión Momposina. Para su implementación, se desarrolló con un enfoque mixto, con un tipo 

descriptivo-explicativo y un carácter preexperimental aplicado en un grupo de 24 estudiantes de 

bajos recursos de la jornada de la mañana matriculados en la asignatura de lenguaje, y 10 docentes. 

Se desarrolló un análisis documental institucional, se aplicó un pretest y un postest con 

dimensiones e indicadores dados en las pruebas de saber PRO, elaboradas por el Ministerio de 

Trabajo. Como resultado encontraron que el 60% de los estudiantes obtuvieron el nivel de 

desempeño bajo, un 30,83% el nivel básico y el 9,17% restante en nivel alto, por lo que como 

propuesta se realizó el diseño de estrategias didácticas mediada por objetos virtuales de aprendizaje 

orientadas al fortalecimiento de la competencia de comprensión lectora. 

Hinestroza (2019) presenta una investigación titulada “Objetos virtuales de aprendizaje 

para mejorar la lecto-escritura en los estudiantes de 4° y 5° de la I. E. Monseñor Ramón Arcila, de 

Santiago de Cali”, mediante el cual se creó una herramienta OVA usando Educaplay y 

eXeLearning con el fin de alternar actividades para mejorar el aprendizaje de la comprensión 

lectora con una investigación-acción basada en la línea de investigación-docencia y proyección 
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social. Como herramientas de evaluación, se empleó la revisión documental del material y 

resultados ICFES, que permitieron hacer un diagnóstico, y se usaron trabajos diversos como 

dictados, carteles, relatos, lecturas orales y grupales realizadas por los estudiantes, además de la 

observación y análisis de videos. La tesis buscaba implementar una herramienta OVA y sugiere 

que se debe capacitar a los docentes en el manejo de herramientas tecnológicas para poder 

implementar de manera eficiente y eficaz esta herramienta. 

Por su parte, Alonso Rincón, Gómez Amaya, Suárez Orjuelay, Zuluaga Jaramillo (2018) 

realizaron un estudio titulado “Diseño de un Objeto Virtual de Aprendizaje para fortalecer la 

comprensión lectora de los estudiantes de 1001 del colegio San Isidro Oriental Jornada de la tarde” 

en Bogotá, cuyo objetivo era fortalecer las habilidades de comprensión lectora a los estudiantes 

objeto de la investigación. El enfoque usado fue el cualitativo con un alcance descriptivo. Se 

realizaron unas entrevistas y trabajo de observación con diario de campo y con ello se organizó un 

OVA, que es una estrategia pedagógica que permite pensar y hacer uso por parte de los estudiantes, 

concluyendo que las OVA tienen dos exigencias principales: la primera relacionada con un 

conocimiento pedagógico, disciplinar, y la segunda, con un diseño multimedia. 

Además, es importante resaltar que en la presente investigación se utilizará la herramienta 

eXeLearning, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el trabajo “Motivando al grado quinto 

en la Institución Educativa María Magdalena en los procesos de enseñanza de la comprensión 

lectora”, donde Díaz y Rojas (2014, p. 41) afirma que: “el OVA es una estrategia que sirve para 

lograr la comprensión de un texto generando una representación mental, es decir, produciendo un 

escenario o modelo mental de un mundo real o hipotético en el cual el texto cobra sentido”.  

En este punto, el OVA se torna como una de las metodologías más adecuadas a 

implementar para que los estudiantes mejoren su comprensión lectora. 
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Así mismo, se tiene presente el trabajo “Objetos virtuales de aprendizaje para el 

mejoramiento de la comprensión lectora en la educación básica primaria”, puesto que en él se tiene 

como “propósito determinar los beneficios que el uso de los OVA, como recurso digital didáctico, 

aporta al fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de básica primaria” (Pérez y 

Regino, 2019, p.7). 

Igualmente, en el proyecto “Implementación de la herramienta de eXeLearning como 

estrategia motivacional de enseñanza y aprendizaje del idioma Inglés” de Ramos (2020), se 

evidencia la implementación de la herramienta eXeLearning como estrategia de motivación 

orientada a la enseñanza y aprendizaje del idioma inglés en niños y niñas de los grados sexto A y 

B de la Institución Educativa José María Córdoba del municipio de Montelibano en el 

departamento de Córdoba, con el fin de enriquecer la enseñanza con herramientas digitales y, de 

esta manera, favorecer al estudiante en su estudio e interpretación. 

Por otro lado, se presenta el trabajo de Rojas y Cuéllar (2017), en el cual se busca mejorar 

la comprensión de lectura de los estudiantes del grado undécimo de la Institución Educativa 

Antonio Ricaurte de Maito, Municipio de Tarqui (Huila), Colombia, a través del uso de las TIC, 

particularmente de la herramienta eXeLearning, puesto que la comprensión lectora es necesaria en 

la vida de las personas, ya que permite enfrentarse al mundo de una manera más crítica. Por lo 

cual, se hace indispensable educar al alumno desde que es un niño, para que entienda e interprete 

la lectura y, así mismo, el mundo a su alrededor. 

El proyecto “Estrategia didáctica mediada por eXeLearning para promover la comprensión 

lectora en estudiantes de grado 3º” por Castrillón (2019), aborda de manera indiscutible la 

promoción de la comprensión lectora, bajo la observación de un rendimiento académico bajo en 

este tema, con lo cual, surge la necesidad de realizar aportes significativos en la educación de los 
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alumnos y, a su vez, inculcar la importancia de la lectura y la buena ortografía, mediante el uso de 

las TIC. 

Y, finalmente, se cuenta con el proyecto de Nuevo (2021), quien opta por implementar 

eXelearning y Geogebra como herramientas didácticas en física de 2° de bachillerato, y obtiene 

resultados positivos; puesto que la física, en su manera de interpretar, a pesar de ser exacta, suele 

resultar compleja para los estudiantes, por ello el autor propone una innovación educativa que 

permita el aprendizaje significativo de los estudiantes.  

Los anteriores proyectos permitieron identificar que existen deficiencias en los procesos 

de la formación de lectoescritura y que la tecnología cobra importancia en el contexto actual, 

convirtiéndose en una estrategia para hacer más atractivos los procesos pedagógicos para los 

estudiantes de educación básica y media. Esto permitió identificar que el uso de los OVA es una 

estrategia pedagógica que contribuirá de manera positiva en el aprendizaje tanto de los estudiantes 

como de los docentes que imparten la asignatura.  

 

 

2.7 Marco Contextual 

2.7.1 Colegios e Institutos Públicos en Bucaramanga, Colombia 

En Bucaramanga-Santander, se encuentran 123 colegios públicos tanto en zona urbana 

como rural, que comprenden los niveles de preescolar, básica primaria, secundaria y media (ver 

Anexo 1). 

 

2.7.2 Instituto Técnico Dámaso Zapata 

La ley 14 del 4 de enero de 1887 le dio vida institucional a este plantel de carácter oficial. 

Un año después, el 13 de abril de 1888, inició clases, con el nombre de Fundación de la Escuela 
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de Artes y Oficios de Santander; así nació, en Bucaramanga, una de las instituciones pioneras en 

la tarea de formar hombres para la ciencia y el arte. En 1951, la educación del colegio fue tomada 

por los hermanos como base moral para formar bachilleres en especializaciones como electrónica, 

instrumentación, termotecnia y topografía. Más tarde, hacia los años 70 se creó las 

especializaciones de Mecánica, electricidad y dibujo técnico (Alcaldía de Bucaramanga, 2018). 

La misión del Instituto Técnico Dámaso Zapata es: 

Formar integralmente a los niños y las niñas bajo los principios de pertenencia, 

responsabilidad, ética social, libertad, servicio, excelencia, innovación y liderazgo, con el fin de 

sacar jóvenes con capacidades laborales que les permita asumir un papel activo en la sociedad y 

cuenten con las bases tecnológicas y sociales para continuar su profesionalización; en síntesis, la 

visión se encamina a educar ciudadanos integrales que hagan uso del conocimiento científico y 

tecnológico para aportar desde su campo a la creación de un país sostenible que preserve la vida y 

el ambiente.  

El modelo pedagógico adoptado por la institución es el cognitivo social que relaciona el 

contexto escolar con la realidad; de esta forma, los discentes desarrollan sus capacidades, 

habilidades y personalidad en el constructor de las necesidades o requerimientos sociales. De igual 

forma, se adopta la Pedagogía Autogestionaria como una rama o bifurcación de escuela activa, la 

cual se basa en la responsabilidad y el compromiso del estudiante ante su proceso de aprendizaje, 

así como sus facultades y potencial para modificar las circunstancias del acontecer propio de lo 

político, ideológico y social; bajo este contexto, se precisa el desarrollo de individuos que 

funcionen bajo los valores sociales, la innovación, la creatividad, la independencia, la certeza, la 

cooperación y el influjo del cambio social. El Instituto Técnico Dámaso Zapata tiene 4 sedes 

educativas, como se aprecia en la tabla 12. 
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Tabla 12 

Sedes Instituto Técnico Dámaso Zapata 

Sede Nombre Dirección Teléfono 
Sede A ITS Dámaso Zapata Calle 10 No 28-77, Universidad  6351926 – 6345147 
Sede B Merceditas Carreño Calle 7 No. 38-48, Vegas de Morro 

Rico    
6359717 

Sede C María Cano Carrera 16 No 26-07, Villa Helena    6401958 – 6836179 

Sede D Jardín Nacional Popular Calle 14 No 27-24, San Alonso    6323650 
Fuente: Elaboración propia con información de las sedes del Instituto Técnico Dámaso Zapata. 

 

2.7.2.1 Instituto Técnico Dámaso Zapata-Bucaramanga (Sede A). El Instituto Técnico 

Superior Dámaso Zapata, sede A, es la institución en la cual se llevó a cabo la investigación (se 

presentó la necesidad de indagar el fenómeno y dieron la apertura para realizarlo), siendo éste de 

carácter público, mixto, ubicado en el barrio de la Universidad de Bucaramanga. Está conformado 

por los niveles de preescolar, básica primaria y bachillerato. La población del proyecto en mención 

hace referencia a los estudiantes del grado noveno del Instituto Técnico Superior Dámaso Zapata, 

los cuales se encuentran repartidos de la siguiente manera: 40 estudiantes en 9-01, 40 estudiantes 

en 9-02, 41 estudiantes en 9-03, 40 estudiantes en 9-04, 40 estudiantes en 9-05, 40 estudiantes en 

9-06, 41 estudiantes en 9-07, 39 estudiantes en 9-08, 41 estudiantes en 9-09, 41 estudiantes en 9-

10, 39 estudiantes en 9-11, 40 estudiantes en 9-12 y 41 estudiantes en 9-13; se tuvo como muestra 

los 22 estudiantes de 9-07 que cuentan con acceso constante a internet, de los cuales 11 son 

hombres y 11 mujeres, con edades de entre 14 y 16 años. El estrato socioeconómico en el que se 

encuentran ubicados es 1 y 2, y se presenta población desplazada. Para el caso de esta 

investigación, se trabajará con 22 alumnos del grupo 9-07, que se tomó como población objeto de 

estudio.  
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Capítulo III. Metodología 

El presente capítulo permite enfocar el estudio bajo los procedimientos establecidos para 

lograr alcanzar los objetivos propuestos. Así se define el tipo de investigación y su alcance, el 

diseño de la investigación, el procedimiento realizado, así como también se describe la población 

y se determina la muestra para la realización del proyecto doctoral. 

3.1 Tipo y alcance de la Investigación 

Para el desarrollo de la investigación se determinó una investigación de tipo cuantitativo 

con alcance descriptivo, entendiéndose que, según Cerda, op. cit., citado por Ñaupas et al. (2018), 

existen investigaciones en las cuales se combinan los procedimientos de la investigación 

cuantitativa con la cualitativa que permiten lograr la calidad total a partir de la complementación 

de los procedimientos; como es el caso de la presente investigación donde se toman como base 

estudios realizados por otros autores como fuentes de investigaciones similares que permiten 

extraer información relevante para el estudio, se realizan entrevistas con la docente y el 

coordinador del colegio para definir el problema; esto desde el contexto cualitativo; y por otra 

parte, se definen los aspectos cuantitativos que parten del análisis de las notas que los estudiantes 

han obtenido en sus pruebas y las evaluaciones del pretest y el postest realizado al implementar la 

estrategia de enseñanza con los OVA determinando un promedio acumulado según los resultados 

obtenidos lo que permite hacer comparaciones entre los resultados por los estudiantes vinculados 

en el programa.  

En este sentido, es importante mencionar que el proyecto presenta un alcance descriptivo, 

teniendo en cuenta que la finalidad de dichos estudios, es buscar una explicación y determinación 

de los fenómenos; adicional a ello se define que:  
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Con los estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las características y los 

perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno 

que se someta a un análisis; es decir, únicamente pretenden medir o recoger información 

de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren, 

esto es, su objetivo no es indicar cómo se relacionan éstas (Hernández-Sampieri et al., 

2014, p. 125). 

3.2 Diseño de la Investigación 

La investigación presentada tiene un diseño pre experimental, sirven para aproximarse al 

fenómeno que se estudia, administrando un tratamiento o estímulo a un grupo único para generar 

hipótesis y después medir una o más variables para observar sus efectos (Campbell, 1969). Destaca 

para este caso el diseño de pretest y postest con un solo grupo. Por tanto, se tiene en cuenta que el 

investigador, mediante esta investigación, desea comprobar los efectos de una intervención 

pedagógica en un grupo de estudiantes (22 en total), con el fin de determinar que la enseñanza de 

comprensión lectora mediante el OVA es efectiva y permite desarrollar más competencias en los 

estudiantes.  Se puede representar de la siguiente manera, según Hernández-Sampieri et al. (2018, 

p. 163). 

 

                   X 

 

3.3. Proceso metodológico de la investigación 

Para la realización del proyecto se desarrolló una serie de pasos  (ver figura 16), entre los 

que se destaca la identificación del problema y la selección de la institución educativa en la que se 

realizaría el proyecto, revisión documental interna y de literatura, lo que permitió conocer estudios 

G M1 M2
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similares que proporcionan elementos de interés y resultados preliminares que permiten comprobar 

la importancia del uso de la tecnología en los procesos pedagógicos de la enseñanza de la 

lectoescritura.  

 

Figura 16 

Etapas de la investigación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia con  

 

Para la elaboración del instrumento de recolección de información se construye un 

cuestionario con 20 preguntas (ver Anexo 3), el cual fue utilizado para realizar un diagnóstico 

previo, antes de recibir la materia con el OVA que será citado en el Capítulo VI de Resultados.  

Fase 1: 
Identificación de la 
problemática y 
selección de la IE. 

Fase 2: Revisión de 
literatura y 
documental de la IE. 

Fase 3: Revisión de los 
parámetros 
establecidos por el 
Ministerio. 

Fase 4: Elaboración del 
instrumento de recolección 
de información. 

Fase 5: Aplicación de 
prueba pretest. 

Fase 6: Diseño del 
OVA. 

Fase 7: Aplicación de 
prueba postest. 

Fase 8: Análisis y 
discusión de 
resultados. 
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El proceso se desarrolla en dos momentos:  

i)  Parte A. Se imparte la materia de español, mediante la aplicación del OVA, y se analiza 

estadísticamente a través de diversas evaluaciones didácticas. 

ii) Parte B. Estudio cuasi experimental en la aplicación de métodos cooperativos para la 

enseñanza de la asignatura de español. 

Una vez aplicadas las pruebas de pretest y postest, se procede a desarrollar el análisis 

descriptivo de los datos y se realizan los comparativos respectivos para determinar el nivel de 

mejora de los estudiantes en la comprensión lectora basada en un aprendizaje tradicional frente a 

uno con la incorporación de tecnologías, específicamente la estrategia OVA diseñada mediante la 

herramienta eXeLearning. 

 

3.3.1 Propuesta de OVA 

La propuesta de OVA para la presente investigación se desarrolla teniendo en cuenta el 

siguiente procedimiento:  

Se explicó el OVA y se dio inicio con la herramienta. De esta manera, se presentan a 

continuación las 10 actividades evidenciadas en la misma, que fueron desarrolladas por cada 

estudiante.  (Ver figuras de la 17 a la 29). 
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Figura 17 

¿Qué es en realidad la madurez?  

 

     Fuente: Elaboración propia con información basada en Santamaría (05 de junio de 

2021).  

 

En primera instancia se realizó una lectura para que el estudiante la interpretara. 

Seguidamente se procede a la realización de actividades con el fin de verificar si el estudiante 

comprendió correctamente el texto.  

 

 

 

 

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    94 

 

Figura 18 

Actividades del OVA 
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  Fuente: Elaboración propia.  

Esta figura muestra las acciones desarrolladas en una actividad presente en el OVA, en este 

caso, se incluyen retos y rellenar huecos con las palabras necesarias. Y, finalmente, se realiza una 

evaluación, con la cual se pretende medir el nivel de interpretación del estudiante, una vez que se 

efectuaron las actividades de retroalimentación. 

 

Figura 19 

Evaluación del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia. 

 

De esta manera, se evalúa la capacidad de interpretación lectora de los estudiantes 

considerando los diferentes tipos de textos y con base en diversas actividades desarrolladas en el 

OVA. A continuación, se presentan en orden las actividades desarrolladas en el OVA: 
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1.a actividad: ¿Qué es en realidad la madurez? 

 

 

Figura 20 

Primera actividad del OVA 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Santamaría. (05 de junio de 2021). 

 

En esta actividad se planteó el análisis de comprensión de la lectura, y análisis crítico en 

los textos de tipo narrativo. Su propósito consistió en adquirir un análisis crítico del texto, por 
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medio de preguntas abiertas que conlleven a la parte literal, y referencial, así como actividades de 

rellenar huecos o espacios vacíos con palabras.  

  

2.a actividad: ¿La tecnología hará que las relaciones humanas sean menos profundas? 

 

Figura 21 

Segunda actividad del OVA 

 

          Fuente: Elaboración propia con información basada en el ICFES (05 de junio de 2021). 

 

En esta actividad se realizó el análisis del texto basado en la comprensión de 

lectura; se efectuaron unas preguntas relacionadas con el texto de manera literal e 

inferencial, a su vez se continuó con el llenado de los huecos para llevar a cabo un mejor 
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análisis crítico, al final se trabajaron las actividades de evaluación que presentan un 

resultado de comprensión de lectura de acuerdo al texto. Esta actividad consiste en el 

análisis de la comprensión lectora y de los tipos de texto según su escritura.  

3.a actividad: ¿Cómo seleccionar un cuento? 

 

Figura 22 

Tercera actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en ICETEX (2007).  

 

 Esta actividad consistió en llevar a cabo el análisis literario del género narrativo como tipo 

de texto y, por ende, la realización de actividades, como lo fueron las preguntas al final del texto 

de carácter literal e inferencial. Se trató también del análisis crítico de la comprensión a través de 

una segunda actividad de relleno de espacios, y, por último, la evaluación que integró la 

comprensión lectora según sus resultados.  
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4.a actividad: Novela que cambia de género (1971) 

 

Figura 23 

Cuarta actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en ICETEX (2007).  

En esta actividad se realizó el análisis del texto, a través de la realización de un taller de 

preguntas abiertas y el relleno de huecos en un texto narrativo y, por último, una evaluación 

formativa de selección múltiple, la cual se debe escoger una sola opción, para el final llevar los 

resultados del texto leído y comprendido. La finalidad de dicha actividad fue llevar a cabo una 
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buena comprensión de lectura analizando los tipos de texto y, por ende, haciendo el uso de las 

partes críticas del texto como lo son la parte literal e inferencial y analítica de un texto.  

 

5.a actividad: un cuento 

 

Figura 24 

Quinta actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Bustamante y Kremer (2006). 

 

Esta actividad del cuento presenta una lectura narrativa la cual tiene preguntas de forma 

literal e inferencial, para explorar la comprensión lectora, además cuenta con un espacio para 

rellenar el texto de manera crítica y para terminar se hizo la evaluación del tema para llevar a cabo 

el análisis de la comprensión de lectura de un texto. Entonces, esta actividad tiene como finalidad 
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analizar los textos narrativos con cada una de sus características y, por ende, incentivar el 

desarrollo de la comprensión de lectura.  

 

6.a actividad: Cada vez hay más osos solteros 

 

Figura 25 

Sexta actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Sanz, (2011). 

 En esta actividad se llevaron a cabo las tres actividades del OVA, que inició con el taller 

de preguntas, luego se pasó a la actividad del relleno en los espacios del texto y, al finalizar, la 

evaluación de respuestas múltiples, que debía mostrar la respuesta según la comprensión de lectura 

en el texto leído. El propósito último de esta actividad fue analizar los tipos de texto y forjar el 

análisis crítico teniendo en cuenta la parte inferencial y literal de los textos analizados en las clases.  

 



LA COMPRENSIÓN LECTORA    102 

 

 

 

7.a actividad: La conquista de los derechos de la mujer 

 

Figura 26 

Séptima actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Jaime (2004, p. 87).   
 

 
En el desarrollo de esta actividad se llevó a cabo el análisis del tipo de texto y sus partes 

literal e inferencial y crítica del texto a través de las actividades de preguntas de rellenar huecos 

en la lectura. Por último, en la evaluación final de comprensión lectora del texto, se buscó 

mejorarla en el análisis de los textos.  
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8.a actividad: Borges y Schopenhauer en el diálogo 

Figura 27 

Octava actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Borgess y Ferrari, (1985). 

 

Esta actividad consistió en analizar el tipo de texto, luego se pasó a la realización de las 

preguntas del texto de forma literal e inferencial, esto con el fin de obtener un mejor aprendizaje 

en el proceso de comprensión lectora. 
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9.a actividad: Mitología planetaria 

Figura 28 

Novena actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Kronze Kronze (2004). 

 

En esta actividad se llevaron a cabo tres acciones: en la primera el estudiante rellenó los 

espacios en el texto, en la segunda contestó preguntas abiertas referentes al contenido del texto y 

en la última, pero no menos importante, se realizó la evaluación de la comprensión lectora.  
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10.a actividad: La revolución francesa 

Figura 29 

Décima actividad del OVA 

 

Fuente: Elaboración propia con información basada en Merino (2009).  

 

En esta última actividad se trabajaron los diferentes tipos de texto, así como el nivel literal 

e inferencial del texto a través de las actividades realizadas en el OVA, las cuales fueron el relleno 

de huecos en el texto leído y al final se realizó la evaluación formal, donde se hizo énfasis en el 

análisis y comprensión lectora de los textos literarios.  
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3.4 Definición de la población total y la muestra 

3.4.1 Definición de la población 

La población objeto del proyecto fueron los 41 estudiantes que se encuentran cursando 

noveno grado en el Instituto Técnico Superior Dámaso Zapata, sede A (sin embargo por cuestiones 

de acceso a plataformas e internet se redujo a 22), en donde se presentó la necesidad de indagar el 

fenómeno y dieron la apertura para realizarlo, siendo estos pertenecientes al curso seleccionado 

por la docente de español y el coordinador para realizar la prueba piloto frente a la enseñanza de 

lectoescritura mediada por tecnología.  

3.4.2 Definición de la Muestra 

Para el desarrollo de la investigación se definió una muestra no probabilística seleccionada 

en unos criterios de inclusión, a saber, el acceso a internet y tenencia de equipos de cómputo, lo 

cual corresponde a un total de 22 estudiantes, de los que 11 son hombres y 11 mujeres, con edades 

de entre 14 y 16 años. El estrato socioeconómico en el que se encuentran ubicados es 1 y 2, y se 

presenta población desplazada. 

 

3.5 Objetivos 

3.5.1 Objetivo General 

Analizar el efecto que tiene en las calificaciones de la comprensión lectora, la implementación 

de la herramienta Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), en un grupo de estudiantes de noveno 

grado de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata sobre la comprensión lectora.  
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3.5.2 Objetivos Específicos 

Los objetivos específicos de la presente investigación se exponen a continuación: 

 Describir el proceso de la aplicación de un objeto virtual de aprendizaje (OVA) en los 

estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata. 

 Medir las actividades de comprensión lectora, a través de las calificaciones en los 

estudiantes del grado noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata con un 

pre y post test. 

3.6 Hipótesis 

Ha0: Los estudiantes de grado noveno de la I. E. Técnico Dámaso Zapata no presentan un 

incremento en su calificación en la comprensión lectora con la ayuda de las estrategias 

metodológicas de la herramienta OVA. 

Ha1: Los estudiantes de grado noveno de la I. E. Técnico Dámaso Zapata presentan un 

incremento en su calificación en la comprensión lectora con la ayuda de las estrategias 

metodológicas de la herramienta OVA. 

Hb0. No existe una diferencia entre el género de los alumnos y la calificación final (después 

de aplicar las 10 actividades). 

Hb1. Existe una diferencia entre el género de los alumnos y la calificación final (después 

de aplicar las 10 actividades). 

3.7 Variables de estudio 

Para la presente investigación se toma como variable la comprensión lectora de los 

estudiantes de 9-07 del Instituto Técnico Dámaso Zapata, con el fin de analizar la incidencia de la 

herramienta OVA (objeto virtual de aprendizaje) en la capacidad de interpretar textos de diferentes 

tipos e índoles. 
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Para ello se realizó la matriz de operación de las variables, con el fin de determinar la 

variable, su dimensión, indicadores y el instrumento o instrumentos por utilizar (Anexo 2). 

 

3.8 Instrumento de medición 

Recolectar los datos implica elaborar un plan detallado de procedimientos que conduzcan 

a reunir datos con un propósito específico. Este plan incluye determinar:  

¿Cuáles son las fuentes de las que se obtendrán los datos?; ¿en dónde se localizan tales 

fuentes? ¿a través de qué medio o método se va a recolectar los datos? y una vez 

recolectados, ¿de qué forma se va a preparar los datos para que puedan analizarse y 

respondan al planteamiento del problema? (Hernández-Sampieri et al., 2014, p. 198).  

De otro lado, el plan para la recolección de datos se nutre de diversos elementos medibles, 

entre los que se cuenta: “las variables, conceptos o atributos a medir; las definiciones operacionales 

o manera como se operan las variables, lo cual, a su vez, resulta fundamental para realizar las 

inferencias de los datos; la muestra y los recursos disponibles” (Hernández-Sampieri et al., 2014, 

p. 198). 

Para el caso estricto de la presente investigación, se definió como instrumento para la 

recolección de datos un cuestionario, que es una modalidad de la técnica de la encuesta, que 

consiste en formular un conjunto sistemático de preguntas escritas relacionadas con las variables 

o indicadores de la investigación (Ñaupas et al., 2018, p. 291).  

El cuestionario se basa en competencias y, por tanto, busca la comprensión lectora y se 

desarrolla en tres momentos base para la adecuada comprensión de un texto: el literal, el inferencial 

y el crítico. El instrumento calcula la capacidad del estudiante evaluado para identificar el 

significado explícito dentro de un texto; es decir, primero identificar el tema y el significado 
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implícito de los contenidos plasmados en un texto, para luego evaluar los contenidos, al igual que 

valorar los argumentos de un autor o de varios. Por el otro lado, los textos que fueron empleados 

para diseñar las preguntas dieron cuenta de factores relevantes que varían de acuerdo con los 

Estándares Básicos de Competencias, tales como: la narrativa, la descriptiva, la dialógica, la 

explicativa y la argumentativa.  

3.8.1. Cuestionario prueba diagnóstica 

Para este caso se diseñó un cuestionario de 20 preguntas (que guarda el mismo diseño de 

la Prueba Saber 11), que se aplicó a los niños y niñas, en primera instancia para la realización del 

pretest y posteriormente las pruebas didácticas desarrolladas en la herramienta OVA (Anexo 3: 

Cuadernillo. 1. Competencias comunicativas en lenguaje: lectura 9° 2020), en el que se utilizan 

historietas y textos narrativos a partir de los cuales se formulan preguntas para evaluar la 

comprensión lectora del estudiante en los niveles anteriormente definidos. El instrumento fue 

remitido para su validación a un experto, además de que la validez y confiabilidad de dichas 

pruebas, son aplicadas a nivel nacional en toda Colombia (en fechas definidas por el ICFES) (ver 

anexo 3).  

3.8.2 Cuestionario realizado mediante OVA 

Es importante describir que el OVA se construyó en el programa Exelearning ( herramienta 

de código abierto (open source) que facilita la creación de contenidos educativos sin necesidad de 

ser experto en HTML o XML). Se trata de una aplicación multiplataforma que nos permite la 

utilización de árboles de contenido, elementos multimedia, actividades interactivas de 

autoevaluación, compuesto por 10 actividades en las que se describen algunos géneros literarios; 

se presentan lecturas que tienen relación con la historia, entre otros, como se describe a 

continuación:  
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Tabla 13 

OVA  

1. ACTIVIDAD  ¿Qué es en realidad la madurez? 

2. ACTIVIDAD  ¿La tecnología hará que las relaciones humanas sean    
menos profundas? 

3. ACTIVIDAD  ¿Cómo seleccionar un cuento? 
4. ACTIVIDAD  Novela que cambia de género (1971) 
5. ACTIVIDAD  Mitología Planetaria 
6. ACTIVIDAD  Un cuento 
7. ACTIVIDAD  Cada vez hay más osos solteros: 5S4HOR 
8. ACTIVIDAD  Borges y Schopenhauer en el diálogo 
9. ACTIVIDAD  La conquista de los derechos de la mujer 
10. ACTIVIDAD  La revolución francesa 

   Fuente: Elaboración propia con información basada en las actividades de los OVA.  

 

3.9 Análisis de datos 

En primera instancia se hace un análisis de las notas que presentaron los estudiantes en las 

pruebas pretest y postest, las cuales se organizaron en un Excel que permitió definir frecuencia y 

determinar cuáles eran las notas de los estudiantes en el pretest y en el postest. Para su análisis se 

usa estadística descriptiva y se realizan gráficos que permiten evidenciar los resultados de la prueba 

desarrollada. 

Así mismo, en el Excel se desarrolló un paralelo de las respuestas del pretest y del postest 

con el fin de determinar si se evidencia una mejoría en los resultados de los estudiantes en ambas 

pruebas y así determinar el porcentaje de estudiantes que mejoran sus resultados con la 
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implementación de actividades didácticas con OVA, clasificando las respuestas de acuerdo con 

los colores rojo y verde.  

Las respuestas de color verde eran las respuestas correctas y las de color rojo las no 

correctas, lo que permitió ver el número de respuestas correctas que tuvo cada estudiante en el 

pretest y cuántas en el postest y, con base en ellas, determinar el porcentaje de respuestas acertadas 

y hacer el comparativo respectivo. Así mismo, se utilizará el ANOVA para la prueba de hipótesis 

Hb0 y el estadístico T, para la prueba de Ha0. 

 

3.10 Consideraciones éticas 

Para la investigación, se tomó como referente lo establecido por las Pautas CIOMS, en 

donde se hace mención a “los principios éticos que deben regir la ejecución de la investigación en 

seres humanos especialmente en países en desarrollo dadas las circunstancias socioeconómicas, 

leyes, reglamentos y sus disposiciones ejecutivas y administrativas” (CEINCI, s/f, p.1).  

Se contó con la previa autorización del Instituto Técnico Superior Dámaso Zapata, sede A, 

dado su requerimiento de poder indagar sobre la comprensión lectora en alumnos próximos a 

cursar otro nivel escolar; así mismo, en conjunto con el coordinador, se seleccionó al grupo para 

su estudio.  

Para la aplicación del cuestionario se utilizó un formato de consentimiento que fue 

diligenciado por los padres de cada uno de los estudiantes, donde autorizan la participación del 

menor de edad en el estudio, sin tener ningún tipo de riesgo para los estudiantes (ver anexo 4). 

El formato de consentimiento consta de información general de los estudiantes, el padre de 

familia, objetivo, procedimiento, participación voluntaria, riesgos de participación, declaratoria de 
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que fueron informados del proceso de la investigación, y carta informativa para los padres de 

familia (ver anexo 4). 

En cuanto a cuestiones metodológicas, se utilizó un instrumento de la Prueba estandarizada 

Saber, que son aplicadas a nivel nacional en toda Colombia (en fechas definidas por el ICFES) y 

a la vez fue remitido para su validación a un experto. 

Se trabajó en todo momento en el análisis de documentos, evitando el plagio. 
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Capítulo IV. Resultados 

En este capítulo se procesa la información obtenida de la prueba diagnóstica y el postest 

mediante un análisis en Excel para probar la hipótesis. Se divide en resultados de la aplicación 

pretest (diagnóstico), propuesta de la OVA y resultados de la aplicación postest. A partir de ello, 

se analizan los resultados y se exponen de manera narrativa, mediante la discusión y conclusiones. 

4.1 Datos demográficos del informante 

Los datos demográficos que se presentan a continuación definen las edades de los 

estudiantes objeto de estudio, así como también su género, con el fin de presentar un análisis 

teniendo presente los mismos. Donde los números representan las edades, y las letras M: 

Masculino y F: Femenino. 

Tabla 14 

Datos demográficos del informante 

Variable  Porcentaje 

Edad 
13 años 4.5 
14 años 31.8 
15 años 63.6 

Género Masculino  59.1 
Femenino 40.9 

Fuente: Elaboración Propia.  

 

Teniendo en cuenta la tabla 14, se puede evidenciar que predominó el género masculino y 

mayormente los estudiantes de 15 años.   

 

4.2 Resultados de la aplicación pretest (diagnóstico) 

Con el fin de medir la comprensión lectora de los 22 estudiantes del grado 9-07 del Instituto 

Técnico Dámaso Zapata se realizó un pretest o prueba diagnóstica el 5 de mayo del 2021, el cual 
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constó de 20 preguntas, como ya se explicó con antelación (ver Anexo 3 Cuadernillo 1. 

Competencias comunicativas en lenguaje: lectura 9° 2020). 

“El pretest, también denominado pilotaje o ensayo previo, se refiere a la fase de 

experimentación de una prueba nueva que todavía no está acabada de elaborar” (Centro Virtual 

Cervantes, s. f.). 

Para ello se presentan, a continuación, los datos obtenidos, y el análisis en porcentaje sobre 

las respuestas correctas e incorrectas de cada estudiante, donde las letras hacen referencia a la 

opción de repuesta escogida por cada alumno basado en las preguntas. 

 

Figura 30 

Análisis de datos pretest 

 

Fuente: Elaboración propia con Excel. 

 

Con base en ello se analiza que, en promedio, el 54% de las respuestas de los estudiantes 

son correctas y el 46% son incorrectas. De esta manera, se afirma que los alumnos tienen en general 
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un porcentaje ligeramente superior al 50% de sus respuestas correctas con respecto a la 

comprensión lectora, lo que indica que se requiere fortalecer las habilidades de lectoescritura con 

el fin de lograr acercarse a la excelencia en sus respuestas, entendida como aquella situación en la 

que el estudiante se acerque más al 100% de sus respuestas de manera acertada. 

Se realizó una retroalimentación sobre las preguntas en las cuales se notó dificultad, y se 

reforzó una lectura crítica para mejorar la interpretación de textos. Es importante mencionar que 

esta explicación y retroalimentación se realizó en línea (ver Anexo 5 Taller de compresión lectora 

9°.docx). 

 

La tabla que se presenta a continuación (Tabla 15), muestra las calificaciones y porcentajes 

obtenidos por los estudiantes de noveno en las 10 actividades propuestas en el objeto virtual de 

aprendizaje. Así mismo, muestra las pruebas del diagnóstico y las pruebas finales de español del 

año pasado como nota final del cuarto periodo académico.  
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Tabla 15 

Calificaciones obtenidas en las actividades del OVA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA TÉCNICO DÁMASO ZAPATA 
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1 EST 1 15 M 55% 45% 65% 35% 60 60 50 100 50 45 80 100 60 60 67 35,0 
2 EST 2 15 M 80% 20% 80% 20% 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 37,0 

3 EST 3 15 M 60% 40% 65% 35% 0 40 75 60 60 60 100 80 60 60 60 43,0 
5 EST 4 15 M 75% 25% 75% 25% 60 60 75 40 40 100 80 60 60 60 64 35,0 
6 EST 5 14 M 75% 25% 85% 15% 100 80 100 80 100 100 80 100 100 80 92 43,0 
7 EST 6 15 M 0% 40% 90% 10% 40 100 0.0 80 100 100 100 100 80 80 78 42,0 

9 EST 7 14 F 45% 55% 55% 45% 60 40 25 40 60 80 80 80 60 80 61 41,0 
10 EST 8 14 M 20% 80% 85% 15% 40 60 100 100 100 100 100 100 100 100 90 37,0 
11 EST 9 14 F 50% 50% 45% 55% 10 40 60 40 100 60 60 60 80 80 59 34,0 
12 EST 10 15 F 40% 60% 60% 40% 60 40 75 60 80 100 80 100 100 80 78 39,0 
13 EST 11 14 M 85% 15% 45% 55% 10 80 100 100 100 100 100 100 100 100 89 31,0 
14 EST 12 15 M 40% 60% 95% 5% 40 60 50 100 100 100 100 80 100 100 83 35,0 
15 EST 13 13 F 45% 55% 75% 25% 40 80 25 40 60 60 80 100 80 80 65 45,0 
16 EST 14 15 F 60% 40% 40% 60% 1 60 60 60 60 40 60 60 60 80 54 37,0 
17 EST 15 15 F 65% 35% 55% 45% 0 60 75 60 60 80 80 80 60 80 64 42,0 
18 EST 16 14 F 45% 55% 75% 25% 30 40 50 50 70 70 100 80 60 100 65 43,0 
19 EST 17 15 M 50% 50% 40% 60% 0 60 100 60 60 100 100 100 100 100 78 35,0 
18 EST 18 15 M 0% 60% 65% 35% 60 100 10 80 100 100 100 100 100 100 85 43,0 
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA TÉCNICO DÁMASO ZAPATA 
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19 EST 19 15 M 80% 20% 35% 65% 0 100 100 100 100 100 100 100 100 100 90 39,0 
20 EST 20 14 F 40% 60% 45% 55% 60 40 50 60 100 80 60 80 80 80 69 37,0 
22 EST 21 14 F 40% 60% 80% 20% 40 100 75 40 75 80 80 60 80 80 71 38,0 
23 EST 22 15 M 45% 55% 100% 0% 60 60 75 40 75 80 80 100 80 60 71 36,0 

Nota: se presentan las calificaciones del pre y post test, así como la calificación final. 
Fuente: Elaboración propia. 

 

En la figura 31, se pueden apreciar dos series de tiempo. La línea azul que ejemplifica las calificaciones obtenida por los alumnos 

en la prueba diagnóstica y la línea naranja que hace referencia a las calificaciones que obtuvieron los 22 alumnos tras la aplicación de 

las 10 actividades u OVA. Las calificaciones incrementaron como se aprecia más adelante en los porcentajes. 
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Figura 31 

Comparación entre calificación diagnóstica y calificación tras la aplicación de las 10 

actividades 

 

Fuente: Elaboración propia. Elaborado en Excel. 

Donde: 

 9,09% = permaneció su calificación igual. 

 9,09% = Incrementó la calificación entre 1 al 9%. 

 59,09% = Incrementó la calificación entre el 10 al 49% 

 9,09% = Incrementó la calificación entre el 50 al 99% 

 13,64% = Disminuyó la calificación 

Teniendo en cuenta la gráfica y con base en las hipótesis se evidencia que el 50% de los 

estudiantes con los cuales se implementó la estrategia presentan un incremento del 40% en su 

calificación en la comprensión lectora con la ayuda de las estrategias metodológicas, por lo cual 

se acepta H1 y se rechaza H0, dado que se demuestra que con la estrategia OVA los estudiantes 

mejoraron sus niveles de lectura crítica. 
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4.4 Resultados de la aplicación postest y prueba de hipótesis 

El postest se realiza basado en el Anexo 4. Se realizó con el fin de analizar la mejoría de 

los estudiantes de 9-07 con respecto a su interpretación lectora, después de aplicadas las 

actividades mediante la herramienta OVA. (Ver la tabla 16)  

Tabla 16 

Resultados pretest y postest 

Alumno Calificación  
diagnóstica 

Calificación  
Pos test 

Brecha 

EST1 55 65 10 
EST2 80 80 0 
EST3 60 65 5 
EST4 75 75 0 
EST5 75 85 10 
EST6 0 90 90 
EST7 50 55 5 
EST8 45 85 40 
EST9 20 45 25 

EST10 50 60 10 
EST11 40 45 5 
EST12 85 95 10 
EST13 40 75 35 
EST14 45 40 -5 
EST15 60 55 -5 
EST16 65 75 10 
EST17 45 40 -5 
EST18 50 65 15 
EST19 0 35 35 
EST20 80 45 -35 
EST21 40 80 40 
EST22 40 100 60 

Fuente: Elaboración propia.  

La figura que se presenta a continuación muestra la comparación entre las calificaciones 

del pre test o prueba diagnóstica y las calificaciones del pos test. 
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Donde: 

   9,09% = Permaneció su calificación igual. 

 13,64% = Incrementó la calificación entre 1 al 9%. 

 54,55% = Incrementó la calificación entre el 10 al 49% 

 4,55% =   Incrementó la calificación entre el 50 al 99% 

 18,18% = Disminuyó la calificación 

 

Figura 32 

Comparación calificación diagnóstica o pretest y calificación postest 

 

Fuente: Elaboración propia. Elaborado en Excel. 

A continuación, se muestra la prueba de hipótesis para lo cual se utilizó la estadística no 

paramétrica (al no cubrir los supuestos de las pruebas paramétricas como la normalidad de datos), 

como se observa en la figura 33. Los valores resultados de la asimetría y curtosis del.001 y -1.128 

pre test fueron: -0.603 y .404 respectivamente y para los resultados pos test: 0.001 y -1.128 
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Figura 33 

Histogramas de resultados de prueba pre y post test. 

Fuente: Elaboración propia. Elaborado en SPSS. 

 

Así mismo, la prueba de la suma de rangos de Wilcoxon, evidencia si dos muestras proceden de 

la misma distribución, por lo que en la figura 34 se muestra el estadístico Wilcoxon (Z) y su nivel 

crítico bilateral, y dado que el resultado (0.003) es menor que 0.05 se rechaza la hipótesis de 

igualdad en las calificaciones comparadas 
 

Figura 34 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
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Fuente: elaborado en SPSS. 

 
Con base en ello, se ratifica que se acepta H1 y se rechaza H0, dado que los estudiantes con 

las pruebas de inmersión de herramientas tecnológicas reflejadas en el OVA mejoraron sus 

procesos de comprensión lectora, medida a través del incremento del número de aciertos en las 

preguntas formuladas en la prueba. 

Adicionalmente, se realizó una prueba de diferencia de medias (ANOVA), para probar la 

H0. No existe una diferencia entre el género de los alumnos y la calificación final (después de 

aplicar las 10 actividades). 

En la tabla 17, se aprecia el nivel de significancia (.003), donde se evidencia que sí existe 

diferencia de grupos. 

 

Tabla 17 

ANOVA de un factor (Género vs. Nota final) 

 Suma de 
cuadrados 

gl Media 
cuadrática 

F Sig. 

Intergrupos 1281.755 1 1281.755 11.620 .003 
Intragrupo 2206.062 20 110.303   
Total 3487.816 21    

Fuente: Elaboración propia. Elaborado con SPSS. 
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En esta figura 35 se presenta el análisis de los jóvenes del grado noveno, en la prueba final, 

lo que representa que los estudiantes del sexo masculino (serie naranja) obtuvieron mayor puntaje 

en la prueba dando un mejor conocimiento que las chicas del sexo femenino (serie azul) con un 

menor porcentaje ante la prueba realizada. 

 

Figura 35 

Comparativo de calificaciones por género 

 

Fuente: Elaboración propia. Se realiza con Excel. 
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Capítulo V. Discusión y Conclusiones 

 

En el presente capítulo se da cierre al trabajo realizado y se precisan comparaciones entre 

estudios realizados anteriormente y el presente, a fin de indagar sobre su efectividad en el 

mejoramiento y aprovechamiento de la interpretación de textos por parte de los estudiantes de 

grado noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata. 

5.1 Discusión 

El objetivo general implicó analizar el efecto que tiene en las calificaciones de la 

comprensión lectora, la implementación de la herramienta Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) 

en un grupo de estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata 

sobre la comprensión lectora, con la finalidad de brindar pautas asertivas de aprendizaje en el 

análisis e interpretación de textos, promoviendo así espacios agradables en los buenos hábitos de 

lectura. De esta manera, se hizo indispensable el uso de técnicas, tácticas o herramientas que 

permitan alcanzar el objetivo planteado, por lo cual se tomó como referencia las estrategias 

centradas en el educando, donde se analizaron diversas actividades con el fin de motivar, enseñar 

y conocer al estudiante.  

Así mismo, y partiendo de ello, se afirma que las estrategias de aprendizaje son realmente 

esenciales para el fortalecimiento de la comprensión lectora de los alumnos como principal 

propósito de esta investigación, teniendo como base las estrategias previas, durante y después de 

la lectura concebidas por Castillo, Yahuita y Garabito (2006), donde se plantea la participación y 

planeación de los alumnos, su motivación por aprender y leer, así como también las técnicas de 

repaso, subrayado, toma de apuntes o elaboración de conceptos, y, finalmente, diagramación, 

resúmenes, mapas mentales, formulación y resolución de preguntas, entre otras.  
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La comprensión lectora resulta ser aquella cualidad basada en la interpretación, 

recuperación y valoración por parte del lector, por ello se plantea una herramienta que permita la 

adquisición o mejora de esta, con el fin de que los estudiantes aprendan a leer e interpretar lo leído, 

teniendo presente los niveles de comprensión lectora: literal, reorganización de la información, 

inferencial, crítico y de apreciación, donde se percibe la necesidad de entendimiento, deducción y 

lectura crítica. 

En este punto, es importante mencionar los elementos claves de la comprensión lectora, 

puesto que gracias a ellos ésta se vuelve una realidad para todo tipo de personas. El lector, en este 

caso, el estudiante, es la base primordial de la misma, puesto que es el sujeto activo; el contexto, 

con el cual logra identificar lo que se presenta alrededor del mundo, teniendo presente aquello que 

favorece el enriquecimiento de su lenguaje; el texto, mediante sus diferentes tipos según lo expone 

Guerrero (2020): narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, publicitarios, 

periodísticos, instruccionales, humorísticos, literarios, epistolares o digitales, y que se usarán en el 

desarrollo de esta estrategia.  

Si bien se ha hablado sobre la importancia que ha tenido la adquisición de una estrategia 

como herramienta indispensable para la comprensión lectora en los estudiantes del grado 9-07 del 

Instituto Educativo Técnico Dámaso Zapata, es importante tener en cuenta que esta herramienta 

es un OVA (objeto virtual de aprendizaje), con el cual se pretende promover la interpretación de 

textos y el amor por la lectura mediante recursos digitales a través de las TIC y la innovación de 

la web 2.0. Para el desarrollo del OVA, se tuvo presente a Rengifo, Jaramillo y Verástegui (2015), 

quienes explican los tres componentes primordiales para la realización de un OVA: objetivos, 

contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualización. Así mismo, se tomó 

como asertivo el referente de Castell (2010) con el cual se evidenció la estructura adecuada del 
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mismo, y que comprende: un título, las palabras claves, los objetivos del proceso y competencias 

por alcanzar, los contenidos de los temas por impartir, los ejemplos del contenido y actividades 

para repasar, la evaluación, la retroalimentación del proceso y los elementos de contextualización 

o metadatos. La metodología para la construcción de un OVA, según diversos autores, se enmarca 

en la Tabla 11 Metodologías para el diseño de un OVA, y de esta manera, se toman en cuenta los 

teóricos mencionados para la construcción del mismo. Adicional a ello, y no menos relevante, se 

usó como herramienta de trabajo para el desarrollo del objeto virtual de aprendizaje el instrumento 

eXeLearning, cuyo programa permitió el desarrollo de contenidos a nivel educativo, como se 

precisa en la presente investigación, y el cual arrojó resultados satisfactorios. 

Y al haber culminado el proceso de análisis de tablas y figuras en el capítulo IV. Resultados, 

se explica que los productos encontrados son positivos, puesto que se acepta la hipótesis de 

incremento del número de respuestas acertadas por parte de los estudiantes mediante un 

incremento del 40% en su calificación en la comprensión lectora gracias al aprendizaje por medio 

del OVA establecido. 

En concordancia con lo encontrado, se expone el trabajo de Pérez y Regino (2019), donde 

se obtuvieron resultados positivos observando la mejoría por parte de los estudiantes de la 

comprensión lectora, con base en un pretest realizado y las actividades relacionadas con el OVA. 

Así mismo, Thorne et al. (2012) empleó una plataforma para la mejora de la comprensión en los 

estudiantes, este autor también tuvo resultados positivos con respecto a la aplicación del OVA, 

teniendo en cuenta que los estudiantes que aplicaron la plataforma obtuvieron mejores resultados 

en comparación con el grupo que no la empleó.  

Tomando como referente el trabajo de Ramos (2020), en el cual se aplicó la herramienta 

eXeLearning como estrategia motivacional de enseñanza y aprendizaje del idioma inglés, se 
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determinó que la herramienta utilizada fue la ideal para trabajar con los estudiantes debido a que 

se ofrece un manejo sencillo y a distancia, o como ayuda a la educación presencial, así mismo, se 

tuvo un impacto favorable en la Institución José María Córdoba de Montelibano, Córdoba, debido 

a que gracias al uso de esta herramienta aplicada en los grupos de sexto A y B, éstos presentaron 

resultados positivos, puesto que en cada categoría del examen los resultados fueron superiores en 

comparación con los estudiantes del grupo sexto C, donde no se utilizó la misma, pero se 

impartieron las mismas temáticas de estudio. 

En el estudio de Rojas y Cuéllar (2017), se empleó la herramienta tecnológica eXeLearning 

para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del grado undécimo de la institución 

educativa Antonio Ricaurte de Maito, municipio de Tarqui (Huila), obteniendo resultados 

positivos con respecto a la mejoría en la comprensión lectora de los estudiantes, pues la aplicación 

permitió que los mismos se adentraran en el texto a través de diversas imágenes, sonidos, videos, 

etcétera. De manera específica, la totalidad de los estudiantes partícipes presenta un nivel alto de 

comprensión lectora, estando en capacidad para extraer la información explícita del texto y dar 

respuesta asertiva a preguntas simples; de otro lado, concerniente a la dimensión inferencial, un 

83% evidenció capacidad para responder ante cuestionamientos enfocados a aspectos implícitos 

del texto, aplicando procesos del conocimiento que permiten predecir, inferir y reducir 

información a partir de conjeturas o marcas textuales empleadas en este y, finalmente, en el nivel 

crítico, se evidenció el 50% de satisfacción, en comparación con la prueba diagnóstica que arrojó 

un 10% de logro. 

En el proyecto de Castrillón (2019), se evidencia la implementación de la estrategia 

didáctica mediada por eXeLearning para promover la comprensión lectora en estudiantes de grado 

3º, y de esta manera, los resultados de la prueba diagnóstica muestran un bajo rendimiento en la 
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interpretación de textos, sin embargo, una vez implementada la herramienta mediante estrategias 

prácticas, llamativas e innovadoras de lectura, genera impacto en los estudiantes, quienes empiezan 

a interesarse por aprender, lo cual se ve reflejado en los productos obtenidos al hacer uso de las 

TIC, puesto que se constató que esta herramienta fue efectiva, ya que se fortaleció la comprensión 

lectora de los estudiantes y así se favoreció su aprendizaje. 

Y, finalmente, como último referente, y motivo de comparación se presenta el estudio de 

Nuevo (2021), en el cual se implementa eXeLearning y Geogebra como herramientas didácticas 

en Física de 2° de bachillerato, donde se obtuvieron resultados favorables, puesto que lo que 

facilita eXeLearning es el alojamiento de actividades de autoevaluación y problemas de la unidad, 

con el fin de que el estudiante practique de manera dinámica y sencilla los saberes y conocimientos 

adquiridos, y de esta forma desee aprender por pasión y no por obligación. 

 

5.2 Conclusiones  

Para el desarrollo de la investigación, se planteó la pregunta: ¿Es posible mejorar la 

comprensión lectora, reflejada en las calificaciones de los estudiantes de noveno de la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata en Santander, Colombia mediante la implementación de 

estrategias pedagógicas OVA mejora? para lo cual, una vez aplicadas las OVA, se identificó que 

el 54% de las respuestas de los estudiantes fueron correctas, por lo que denota la necesidad de 

mayor desarrollo en las habilidades de lectoescritura.  Con la finalidad de identificar diferencias 

en las habilidades en cuanto al género, se planteó una segunda pregunta: ¿Se presenta una 

diferencia en las calificaciones finales (después de aplicar las 10 actividades), con respecto al 

género en los estudiantes de noveno de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata en 

Santander, Colombia?, y según los resultados del análisis ANOVA, se esclareció que es indistinto 

el género, aceptando de esa manera la Hb0. No existe una diferencia entre el género de los alumnos 
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y la calificación final (después de aplicar las 10 actividades). 

Por su parte, la hipótesis principal planteó:  Ha1 Los estudiantes de grado noveno de la Institución 

Educativa Técnico Dámaso Zapata presentan un incremento en su calificación en la comprensión 

lectora con la ayuda de las estrategias metodológicas de la herramienta OVA y cuyos resultados 

evidenciaron que el 59,09% incrementó la calificación entre el 10 al 49% según los aciertos de las 

pruebas aplicadas. Dicha hipótesis probada con la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. 

Fue importante la identificación de los niveles: literal, que implica el reconocimiento, 

recuerdo y discriminación de la información explícita del escrito; inferencial, con el cual se 

interpreta sustituyendo, añadiendo, integrando u omitiendo información del texto; y, finalmente, 

nivel crítico, mediante el cual se emiten juicios acerca de la posición del autor frente a los temas 

que aborda. Es por ello que la comprensión lectora resulta ser de gran relevancia a la hora de 

educar a los estudiantes, puesto que es una cuestión de habilidad y destreza, que se puede formar 

a medida que las estrategias empleadas sean las correctas.  

En la presente investigación, se coadyuvo al fortalecimiento la comprensión lectora con 

ayuda de la herramienta OVA mediante la aplicación eXeLearning en estudiantes de noveno de la 

Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata, en Santander, Colombia, mediante la metodología 

de prueba diagnóstica o pre test, actividades del OVA y pos test; con lo cual se evidenció una gran 

falencia en la comprensión lectora de los estudiantes, puesto que no culminaron satisfactoriamente 

la prueba diagnóstica; sin embargo, y gracias a la aplicación de la herramienta OVA, se logró 

obtener resultados, que motivan a los estudiantes en su lucha por saber y aprender. De esta manera, 

el OVA aportó tanto en el saber cómo en el ser, puesto que los estudiantes del grado 9-07 lograron 

mejorar su interpretación de textos, emisión de juicios y toma de decisiones, así como también 

forjaron su pasión por la lectura de una manera didáctica y sencilla.  
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Es importante tener presente que a lo largo de la investigación se tuvo la fortaleza de poder 

contar con la disposición del grupo a participar en los procesos pedagógicos impartidos en los dos 

momentos evaluativos mediante el pretest y el postest. En el proceso también se destacó el 

compromiso y la disposición para el desarrollo del trabajo de los docentes del área de literatura y 

de la coordinación; lo que permite evidenciar el compromiso institucional frente a la mejora 

continua de los procesos de lectoescritura y la incorporación de innovación en la pedagogía 

educativa. 

Así mismo, se destaca que, en el proceso de fortalecimiento, se evidenció que los 

estudiantes muestran interés por la incorporación de las tecnologías y el aprendizaje con 

herramientas didácticas que permitieron mejorar los resultados de aprendizaje que obtuvieron en 

las pruebas de postest realizadas frente a la prueba diagnóstica o pretest realizado. 

Igualmente se identificaron falacias tales como la ausencia de recursos tecnológicos en las 

viviendas de los estudiantes, falta de conocimiento sobre los Objetos Virtuales de Aprendizaje, 

bajo rendimiento escolar en materia de comprensión lectora y comunicación poco asertiva debido 

a la virtualidad. Por otro lado, se tuvo la oportunidad de contar con el apoyo del MEN para estas 

iniciativas, programas que promueven la excelencia académica: ser PILO paga, Generación E, y 

la posibilidad que otras entidades educativas que apoyen el proyecto. Finalmente, una de las 

amenazas que se dieron en la pandemia del covid-19 fue la deserción escolar, familias dispersas, 

pandillerismo y drogadicción. 

Es relevante mencionar que este estudio puede ser llevado a la práctica en las diversas 

instituciones educativas que conforman el país, desde el nivel básico hasta el profesional, con el 

fin de mejorar la interpretación lectora de millones de estudiantes, que, en el afán de graduarse, 

dejan a un lado el aprender y el amor por la lectura crítica. Adicional a ello, se presenta este 
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proyecto como una opción adecuada y positiva para seguir en la línea de investigación presente 

sobre cómo influyen las TIC en el aprendizaje de los estudiantes, y que a partir de la presente se 

generen nuevas investigaciones que conlleven a determinar el impacto psicológico de los alumnos 

gracia a la virtualidad y, por ende, al uso de herramientas digitales para su enseñanza. 

El aporte de este trabajo en el ámbito profesional logra adquirir conocimientos y destrezas 

para enseñar a los alumnos, bajo un caso de estudio positivo, la mejor manera de entender la 

literatura y, así mismo, de emitir juicios y tomar decisiones asertivas tanto en el aspecto escolar 

como en su vida personal. Adicional a ello, la satisfacción que se logra al cumplir con los objetivos 

propuestos y que la investigación haya sido exitosa. Así mismo, los aportes a la sociedad y en el 

campo de conocimiento estudiado que se dan en cuanto a la conformidad de la efectividad sobre 

el estudio realizado y la contribución significativa que se tuvo, gracias a los resultados que se 

resumen en que los estudiantes de la Institución Educativa Técnico Dámaso Zapata mejoraron 

considerablemente su comprensión lectora y de esta manera, al aplicarse en otras instituciones 

puede tener el mismo efecto, logrando así forjar un futuro mejor para ellos y para las próximas 

generaciones. Cabe resaltar que los resultados de la presente investigación serán entregados a los 

directivos y se darán a conocer el ámbito académico a través de una publicación en una revista 

indexada.  

De igual manera para futuras investigaciones, se puede diseñar un instrumento propio para 

medir la comprensión lectora, y además teniendo un diseño longitudinal para tener una evidencia 

más certera en los avances de los estudiantes en cierto tiempo. Otra sugerencia es, poder incluir la 

variable del entorno familiar y buscar una relación entre las variables.  
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Anexos 

Anexo 1. Instituciones educativas del municipio de Bucaramanga 

N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

1 68 9265 268001004
380 

Cent educ rural el 
Paulón 

82012 268001004
380 

Cent educ rural el 
Paulón 

2 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82005 268001003
022 

IE Rural Vijagual 

3 68 9626 268001002
301 

Cent educ rural la 
Malaña 

82025 268001002
301 

Cent educ rural la 
Malaña 

4 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

83230 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

5 68 1244
17 

168001007
767 

IE Villas de San 
Ignacio 

166162 168001007
767 

IE Villas de San 
Ignacio - sede 
principal 

6 68 1155
53 

168001007
627 

IE Bicentenario 
de la 
Independencia de 
la República de 
Colombia 

156144 168001007
627 

IE Bicentenario de 
la Independencia de 
la República de 
Colombia - sede 
principal 

7 68 7732 168001007
001 

Inst de problemas 
de aprendizaje 
IPA 

82016 168001007
001 

Inst de problemas 
de aprendizaje IPA 

8 68 9621 168001006
558 

IE deptal 
Francisco de 
Paula Santander 

83249 168001006
558 

IE deptal Francisco 
de Paula Santander 

9 68 9619 168001006
396 

IE Gustavo Cote 
Uribe 

83090 168001006
396 

IE Gustavo Cote 
Uribe 

10 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83084 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

11 68 9062 168001005
691 

IE Luis Carlos 
Galán Sarmiento 

83102 168001005
691 

IE Luis Carlos 
Galán Sarmiento 

12 68 9061 168001005
420 

IE Tec Jorge 
Ardila Duarte 

76453 168001005
420 

IE Tec Jorge Ardila 
Duarte 

13 68 9060 168001004
962 

IE Promoción 
Social del Norte 

76448 168001004
962 

Sede a - IE 
Promoción Social 
del Norte 

14 68 9059 168001004
601 

IE Santo Ángel 76447 168001004
601 

IE Santo Ángel 

15 68 9064 168001004
580 

IE Piloto Simón 
Bolívar 

76446 168001004
580 

IE Piloto Simón 
Bolívar 

16 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

75312 168001003
591 

Sede a - IE Tec 
Inem Custodio 
García Rovira 

17 68 9620 168001003
010 

IE la juventud 87597 168001003
010 

IE la juventud 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

18 68 9339 168001002
722 

IE técnico 
empresarial José 
María Estévez 

75308 168001002
722 

IE técnico 
empresarial José 
María Estévez 

19 68 6747 168001002
714 

IE medalla 
milagrosa 

75307 168001002
714 

IE medalla 
milagrosa 

20 68 6743 168001002
633 

IE José Celestino 
Mutis 

75306 168001002
633 

IE José Celestino 
Mutis 

21 68 6825 168001002
625 

IE Andrés Páez de 
Sotomayor 

74662 168001002
625 

IE Andrés Páez de 
Sotomayor 

22 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
del Pilar 

74653 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
del Pilar 

23 68 6821 168001002
102 

IE San Francisco 
de Asis 

76247 168001002
102 

IE San Francisco de 
Asis 

24 68 5910 168001001
947 

IE Acad Santa 
María Goretti 

76243 168001001
947 

IE Acad Santa 
María Goretti 

25 68 5909 168001001
921 

IE Tec. Dámaso 
Zapata 

76239 168001001
921 

IE Tec. Damaso 
Zapata 

26 68 5908 168001001
688 

IE comuneros 76238 168001001
688 

IE comuneros 

27 68 5907 168001001
483 

IE 
Club Unión 

76236 168001001
483 

IE Club Unión 

28 68 5906 168001001
408 

Ie Liceo Patria 76235 168001001
408 

Ie Liceo Patria 

29 68 5905 168001001
238 

I.E. Integrado 
Jorge Eliecer 
Gaitan 

76234 168001001
238 

Ie Integradod Jorge 
Eliecer Gaitan 

30 68 5904 168001001
203 

IE Camacho 
Carreño 

76233 168001001
203 

IE Camacho 
Carreño 

31 68 5903 168001001
173 

IE Campo 
Hermoso 

76231 168001001
173 

IE Campo Hermoso 

32 68 6427 168001001
157 

IE La Libertad 76230 168001001
157 

IE La Libertad 

33 68 6426 168001001
050 

IE Provenza 76229 168001001
050 

Sede A - IE 
Provenza 

34 68 6425 168001001
025 

IE Las Américas 76228 168001001
025 

IE Las Américas 

35 68 6379 168001000
550 

IE Acad Aurelio 
Martínez Mutis 

67453 168001000
550 

I E Acad Aurelio 
Martínez Mutis 

36 68 6377 168001000
533 

IE Maipore 67449 168001000
533 

IE Maipore 

37 68 6376 168001000
525 

IE Escuela 
Normal Superior 
de Bucaramanga 

67444 168001000
525 

IE Escuela Normal 
Superior De 
Bucaramanga Sede 
A 

38 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67437 168001000
444 

IE De Santander - 
Sede Principal 

39 68 6374 168001000
410 

IE Técnico 
Politécnico 

67456 168001000
410 

IE Tec Politécnico 

40 68 6372 168001000
398 

IE Tec Nacional 
de Comercio 

67130 168001000
398 

I E Tec Nacional De 
Comercio 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

41 68 9617 168001004
342 

IE. Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela 

76443 168001004
342 

IE Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela 

42 68 9617 168001004
342 

IE Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela 

76444 168001000
380 

IE Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela Sede B 

43 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76436 168001005
152 

Sede D - Dangond 

44 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76434 168001004
598 

Sede B - El Rocío 

45 68 9091
3 

168001003
184 

Col Café Madrid 125879 168001003
184 

Col Café Madrid 

46 68 6824 168001002
579 

IE San José De La 
Salle 

74660 168001002
579 

IE San José De La 
Salle 

47 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
Del Pilar 

74655 168001005
748 

IE Nuestra Se¾Ora 
Del Pilar Sede C 

48 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
Del Pilar 

74654 168001005
187 

IE Nuestra Se¾Ora 
Del Pilar Sede B 

49 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
Del Pilar 

74656 168001002
692 

IE Nuestra Se¾Ora 
Del Pilar Sede D 

50 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
Del Pilar 

74658 168001002
064 

IE Nuestra Se¾Ora 
Del Pilar Sede F 

51 68 5910 168001001
947 

IE Acad Santa 
María Goretti 

76244 168001002
668 

E Acad Santa María 
Goretti Sede B 

52 68 5909 168001001
921 

IE Tec Dámaso 
Zapata 

76241 168001001
661 

IE Tec Dámaso 
Zapata Sede C 

53 68 5907 168001001
483 

IE Club Unión 135436 168001006
663 

IE Club Unión Sede 
E (Centro De 
Atención Al 
Preescolar) 

54 68 5907 168001001
483 

IE Club Unión 82004 168001002
913 

IE Club Unión Sede 
C (Cen Educ 
República De 
Colombia) 

55 68 6426 168001001
050 

IE Provenza 76437 168001002
552 

Sede C - Hogar San 
José 

56 68 6379 168001000
550 

IE Acad Aurelio 
Martínez Mutis 

67455 168001002
528 

IE Acad Aurelio 
Martínez Mutis 
Sede B 

57 68 6378 168001000
541 

IE Gabriela 
Mistral 

67452 168001000
541 

IE Gabriela Mistral 

58 68 6377 168001000
533 

IE Maipore 67451 168001004
245 

IE Maipore Sede C 

59 68 6377 168001000
533 

IE Maipore 67450 168001002
111 

IE Maipore Sede B 

60 68 6376 168001000
525 

IE Escuela 
Normal Superior 
de Bucaramanga 

67446 168001001
131 

IE Escuela Normal 
Superior De 
Bucaramanga Sede 
C 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

61 68 6374 168001000
410 

IE Técnico 
politécnico 

67436 168001001
505 

IE Técnico 
politécnico Sede C 

62 68 6373 168001000
401 

IE Nuestra Señora 
De Fátima 

67131 168001000
401 

IE Nuestra Se¾Ora 
De Fátima 

63 68 8988
2 

168001000
088 

IE Técnico Rafael 
García Herreros 

124848 168001000
088 

Ins Tec Rafael 
García Herreros 

64 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 164477 268615002
081 

IE Rural Vijagual 
Sede I El Inicio 

65 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 135475 268001006
838 

IE Rural Vijagual 
Sede H 

66 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82010 268001004
614 

IE Rural Vijagual 
Sede F 

67 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82011 268001004
371 

IE Rural Vijagual 
Sede G 

68 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82009 268001002
581 

IE Rural Vijagual 
Sede E 

69 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82008 268001002
271 

IE Rural Vijagual 
Sede D 

70 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82006 268001002
263 

IE Rural Vijagual 
Sede B 

71 68 9264 268001003
022 

IE Rural Vijagual 82007 268001002
081 

IE Rural Vijagual 
Sede C 

72 68 9626 268001002
301 

Cent Educ Rural 
La Malaña 

82026 268001001
569 

Cent Educ Rural La 
Malaña Sede B 

73 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

81856 268001005
360 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia Sede F 
Cuchilla Alta 

74 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

81857 268001003
707 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia Sede G 
Monserrate 

75 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

81858 268001003
693 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia Sede B 
Santa Rita 

76 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

81851 268001002
166 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia - Sede E 
La Capilla 

77 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

83232 268001002
140 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia Sede C 
Los Santos 

78 68 9624 268001001
313 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia 

81855 268001002
123 

Institución 
Educativa Rural 
Bosconia Sede D 
Bolarqui 

79 68 1289
48 

168001007
856 

IE Claveriano Fe 
y Alegría 

170911 168001007
856 

IE Claveriano Fe y 
Alegría - Sede 
Principal 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

80 68 9621 168001006
558 

IE Deptal 
Francisco de 
Paula Santander 

135477 168001002
081 

IE Deptal Francisco 
de Paula Santander 
Sede C 

81 68 9621 168001006
558 

IE Deptal 
Francisco de 
Paula Santander 

83228 168001001
301 

IE Deptal Francisco 
de Paula Santander 
Sede B 

82 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83087 268001004
509 

IE Oriente 
Miraflores Sede D 

83 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83089 268001003
782 

IE Oriente 
Miraflores Sede F 
Escuela Rural San 
José 

84 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83088 168001006
167 

IE Oriente 
Miraflores Sede E 

85 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83086 168001001
378 

IE Oriente 
Miraflores Sede C 

86 68 9618 168001006
205 

IE Oriente 
Miraflores 

83085 168001001
360 

IE Oriente 
Miraflores Sede B 

87 68 9061 168001005
420 

IE Tec Jorge 
Ardila Duarte 

76454 168001001
017 

IE Tec Jorge Ardila 
Duarte Sede B 

88 68 9060 168001004
962 

IE Promoción 
Social Del Norte 

76452 168001004
172 

Sede E - Centro de 
Integración Popular 
Comunitario -IPC- 

89 68 9060 168001004
962 

IE Promoción 
Social Del Norte 

76451 168001004
059 

Sede D - Transición 

90 68 9060 168001004
962 

IE Promoción 
Social Del Norte 

76449 168001001
823 

Sede B - San 
Cristóbal 

91 68 9060 168001004
962 

IE Promoción 
Social Del Norte 

76450 168001001
491 

Sede C - Santa Inés 

92 68 9617 168001004
342 

IE Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela 

76445 168001000
941 

Ie. Tecnolg. 
Salesiano Eloy 
Valenzuela Sede C 

93 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76435 268001004
363 

Sede C - Yira Castro 

94 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76439 168001005
195 

Sede F - Carlos 
Toledo Plata 

95 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76441 168001003
567 

Sede H - San Pablo 

96 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76438 168001002
544 

Sede E - Divino 
Salvador 

97 68 9615 168001003
591 

IE Tec Inem 
Custodio García 
Rovira 

76440 168001001
807 

Sede G - San Martin 

98 68 9620 168001003
010 

IE La Juventud 83101 168001004
814 

IE La Juventud 
Sede B 

99 68 6824 168001002
579 

IE San José de La 
Salle 

135437 168001007
333 

IE San José De La 
Salle Sede C 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

100 68 6824 168001002
579 

IE San José de La 
Salle 

74661 168001004
237 

IE San José De La 
Salle Sede B 

101 68 6823 168001002
421 

IE Nuestra Señora 
del Pilar 

74657 168001002
641 

IE Nuestra Se¾Ora 
Del Pilar Sede E 

102 68 5910 168001001
947 

IE Acad Santa 
María Goretti 

76245 168001000
932 

I E Acad Santa 
María Goretti Sede 
C 

103 68 5909 168001001
921 

IE Tec Dámaso 
Zapata 

76240 168001005
357 

Sede B Merceditas 
Carreño 

104 68 5909 168001001
921 

IE Tec Dámaso 
Zapata 

76242 168001004
954 

IE Tec Damaso 
Zapata Sede D 

105 68 5907 168001001
483 

IE Club Unión 76246 168001002
099 

IE Club Unión Sede 
D (Cen Educ Las 
Olas) 

106 68 5907 168001001
483 

IE Club Unión 76237 168001001
289 

IE Club Unión Sede 
B 

107 68 5905 168001001
238 

IE Integrado 
Jorge Eliecer 
Gaitán 

168305 168001002
330 

Sde B: Pascula 
Moreno Guevara 

108 68 5904 168001001
203 

IE Camacho 
Carreño 

82015 168001006
984 

Sede B Centro 
Educativo De 
Audición Y Del 
Lenguaje - 
Centrabilitar 

109 68 5903 168001001
173 

IE Campo 
Hermoso 

67442 168001005
501 

Sede D Rincones 
De Paz 

110 68 5903 168001001
173 

IE Campo 
Hermoso 

76232 168001004
512 

IE Campo Hermoso 
Sede B 

111 68 5903 168001001
173 

IE Campo 
Hermoso 

67441 168001001
432 

Sede C José 
Antonio Galán 

112 68 6426 168001001
050 

IE Provenza 135476 168001006
311 

Sede B - El Cristal 

113 68 6425 168001001
025 

IE Las Américas 75310 168001003
079 

IE Las Américas 
(Santa Barbara) 

114 68 6379 168001000
550 

IE Acad Aurelio 
Martínez Mutis 

76227 168001004
980 

IE Acad Aurelio 
Martínez Mutis 
Sede C 

115 68 6376 168001000
525 

IE Escuela 
Normal Superior 
de Bucaramanga 

67445 168001001
114 

IE Escuela Normal 
Superior de 
Bucaramanga Sede 
B 

116 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67438 168001005
161 

IE de Santander 
Sede B - Los 
Ángeles 

117 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67439 168001002
251 

IE de Santander 
Sede C - 
Bucaramanga 

118 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67447 168001002
188 

IE de Santander 
Sede F - República 
De Venezuela 
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N° COD_DANE_ 
DEPARTAM

ENTO 

EST 
ID 

Código 
DANE EE 

Nombre EE SEDE_ 
ID 

Código 
DANE 
Sede 

Nombre Sede 

119 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67440 168001001
441 

IE de Santander 
Sede D - Mercedes 
Ábrego 

120 68 6375 168001000
444 

IE de Santander 67443 168001001
009 

IE de Santander 
Sede E - Simón 
Bolívar 

121 68 6374 168001000
410 

IE Técnico 
Politécnico 

74651 168001001
335 

IE Politécnico Sede 
D La Inmaculada 

122 68 6374 168001000
410 

IE Técnico 
Politécnico 

67435 168001000
959 

IE Técnico 
Politécnico Sede B 

123 68 6372 168001000
398 

IE Tec Nacional 
de Comercio 

67454 168001002
684 

IE Nacional de 
Comercio Sede B - 
Fidelina Ramos 
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Anexo 2. Análisis del texto de comprensión de lectura 

Objetivo General: Diseñar una estrategia pedagógica que evidencie la comprensión 

lectora que facilite el aprendizaje didáctico de los estudiantes en la Institución Educativa Técnico 

Dámaso Zapata, con la finalidad de brindar pautas asertivas de aprendizaje en el análisis e 

interpretación de textos, promoviendo así espacios agradables en los buenos hábitos de lectura. 

Variables Definición 
conceptual 

Dimensiones Indicadores 

Comprensión 
lectora de los 
estudiantes de 9-
07  

La comprensión 
lectora es aquella 
cualidad de la lectura, 
que está basada en la 
interpretación, 
recuperación y 
valoración por parte 
del lector, del fondo de 
un texto, teniendo en 
cuenta el tipo de texto 
y los propósitos que 
este conlleva. 
 

Conocimientos 
literales. 

Se escribe y analiza 
literalmente lo que se 
encuentra en el texto.  

Conocimientos 
inferenciales. 

Se identifican frases o 
expresiones de ideas 
principales o 
secundarias. 

Comprensión crítica. Se tiene la capacidad 
de derivar ideas 
implícitas a partir de 
información explícita 
de determinado texto. 

OVA - Objeto 
Virtual de 
Aprendizaje 

Un objeto virtual de 
aprendizaje es un 
conjunto de recursos 
digitales, 
autocontenible y 
reutilizable, con un 
propósito educativo y 
constituido por tres 
componentes internos: 
contenidos, 
actividades de 
aprendizaje y 
elementos de 
contextualización. 

Aprendizaje.  Se adquiere la 
capacidad de aprender 
y comprender los 
textos analizados 
mediante las 
evaluaciones 
didácticas en el Objeto 
Virtual de 
Aprendizaje. 

Manejo de las TIC. Se manejan adecuada 
y pertinentemente las 
TIC. 
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Anexo 3. Cuadernillo Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, 2020. 
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Anexo 4. Consentimiento Informado 
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Anexo 5. Taller de Comprensión Lectora 
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Anexo 6. Evidencias Actividad 1 
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Anexo 7. Prueba diagnóstica 9°-07 
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Anexo 8. Mención de Honor 
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Anexo 9. Formato de Validación 
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